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Presentacion del area

Seguramente usted ya ha leido el Médulo Presentacion
del Curso, destinado a maestros y directoresy por ello

h ya estd al tanto de las caracteristicas generales de
esta propuesta de capacitacion. Lo invitamos ahora
a avanzar en algunas precisiones respecto del trabajo
que realizara en el drea de Lengua.

A partir de esta experiencia, podra realizar un recorrido sustentado por un
enfoque de trabajo con sus alumnos en el que podra poner en marcha situaciones
de ensefianza. En el drea de Lengua, estas situaciones de ensefianza estan
vinculadas con la lectura, la escritura y la oralidad en determinados contextos
comunicativos.

La ensefanza de la escritura, la lectura y la gestién de la oralidad en la escuela,
necesitan ser analizadas teniendo en cuenta las condiciones de producciéon de
las tareas, la interpretacion de los procedimientos de los alumnos, los conflictos
que a ellos se les presentan al leer, al escribir, al hablar y al escuchar y los modos
de intervencién del maestro para favorecer estos procedimientos. Es decir, el
conjunto de decisiones didacticas que implica el proceso de ensefhanza.

Usted podré reflexionar y conceptualizar aspectos de la practica, avanzar en
la profundizacién de contenidos didacticos y disciplinares y fundamentar sus
decisiones sobre la ensenanza.

Las actividades de lectura, escritura y oralidad que se articulan en este Curso
seran objeto de reflexion en dos sentidos. Por un lado para analizar una préactica
efectivamente realizada y establecer las condiciones de una buena practica de
trabajo escolar. Por otro, para que usted intente llevar al aula algunas de las
propuestas presentadas.
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Enfoque de la enseiianza de la Lengua en aulas rurales con
plurigrado

La propuesta del Curso abarca mucho mas que el tratamiento de contenidos
disciplinares. Requiere del docente una construccién didactica de los mismos y
el conocimiento de las condiciones de adquisicién de los alumnos en
determinados contextos y situaciones relacionados con la atencién simultanea
de grados.

El enfoque del &rea que se sustenta parte de considerar que la Lengua es uso
y, por lo tanto, se da en situaciones concretas y en el ejercicio de practicas
concretas. Por lo tanto, se toma como marco de referencia a las practicas sociales
de lectura, de escritura y de la oralidad como sustentadoras del sentido que
debe tener la ensenanza de la Lengua en la escuela. De este modo, hablar, leery
escribir recobran los propdsitos que toda comunicacién real y efectiva tiene y
permiten al usuario adecuar su desempeno linglistico segun los pardmetros de
cada una de las situaciones comunicativas.

El objetivo fundamental de la escuela en el area de Lengua es organizar una
dialéctica entre el empleo eficaz en situaciones de comunicacién vy la reflexién de
la Lengua como objeto. Los dos aspectos deben ser considerados por quien lee
y escribe, habla y escucha -los alumnos- y por quien proyecta situaciones de
aprendizaje -el maestro- con la finalidad de que los primeros logren autonomia
como lectores y escritores, garantizada por un control progresivo de su propia
produccién lingUistica.

La modalidad de trabajo que se propone permite poner en practica una
determinada concepcién de aprendizaje: para que haya construccién de
conocimiento tiene que haber situaciones significativas que impulsen al que
aprende a realizar la construccion. En el caso de lengua, son las practicas
significativas de la lectura, la escritura y la oralidad las que van a
llevar a la reflexiéon y luego a la construccién de conocimientos (sobre
la lengua, sobre los textos, sobre lo que el lector tiene que saber hacer cuando
lee, el escritor cuando escribe, el hablante cuando tiene que desempenarse en
situaciones formales).
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Es decir, que se parte de las practicas sociales de lectura, escritura y oralidad
para instalarlas en el contexto escolar, adecudndolas a las caracteristicas de la
comunicacién en las situaciones de ensefanza en las aulas de plurigrado. Se
pretende que a partir de este enfoque los nifos avancen como lectores,
escritores, escuchas y hablantes, de tal manera que adquieran progresiva
autonomia como usuarios de la lengua. Es importante tener en cuenta que si se
trata de partir de las practicas sociales reales, la consideracion de la lectura, la
escrituray la oralidad, separadamente, esta planteada para permitir la organizacién
de los contenidos a ensenar. Desde el punto de vista del enfoque presentado, es
necesario plantear modelos de situaciones comunicativas, donde la lectura y
escritura se alimenten mutuamente y sean insumo para alentar el desarrollo de la
lengua oral. Las situaciones que se analizan y proponen requieren poner en juego
el discurso oral, planteando el lenguaje oral formal, y posibilidades para
presentarlo por escrito. Se complementan, ademas, con reflexiones lingdisticas.

Se privilegia como propdsito de la ensefanza mejorar la lectura oral vy las
posibilidades de encontrar informacién en un texto.

En las aulas de plurigrado las préacticas significativas incluyen las
comunicaciones efectivas entre los alumnos de los diversos anos de escolaridad.
Ello fortalece la necesidad de plantear alternativas compartidas de trabajo.

Los tres mdédulos de Lengua que constituyen este curso alternan diversas
estrategias de trabajo. Unas veces se le propone ser usted mismo lector o escritor,
otras que analice o disefe situaciones didacticas, o que registre, evalle y reformule
practicas de aula; también que lea y analice materiales bibliograficos. En todos
los casos se aborda la secuencia practica - reflexion - conceptualizacion,

teniendo en cuenta que:

e La reflexién acrecienta la capacidad de andlisis sobre la propia practica
ya que permite distanciarse de ella y, por lo tanto, genera una toma de
posicién frente a la experiencia

e La conceptualizacién, ademas de poner en juego lo que ya se sabe,
incorpora diferentes aspectos surgidos de la reflexion conjunta y la nueva
informacién que se incluye a partir de contenidos trabajados en la instancia
presencial.
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Grados agrupados y articulacion de actividades

Seguramente es habitual para usted, ensefar en el plurigrado constituyendo
pequenos agrupamientos de alumnos para que compartan determinados
contenidos o actividades. Cada maestro sabe cual es el momento mas apropiado
para trabajar en grupos, segln cudl sea su programacion didactica y también, en
funcién de su experiencia puede determinar cuales son las formas que promueven
mejores aprendizajes para sus alumnos. Pero también sabe que segun la cantidad
de alumnos vy la distribucién de grados en la escuela, es posible establecer
diferentes formas de agrupamiento y que cada una de ellas es mas Util para
ciertas ocasiones. Lo importante es destacar que es posible trabajar en cada
grado multiple con formas de agrupamiento flexibles y cambiantes, segun las
necesidades de los alumnos en el momento de aprender los diversos contenidos.
Con esto queremos decir que no siempre el agrupamiento debe realizarse en
funciéon de los anos de escolaridad que los niflos cursan. Puede haber situaciones
en las que resulte necesario agrupar a alumnos de los primeros anos con otros
de otros ciclos. Tampoco la edad es necesariamente la razén de agrupamiento,
es posible que a su escuela estén asistiendo alumnos con sobreedad. Ademas,
gue un alumno esté inscripto en un determinado ano, no es condicién para que
haya alcanzado las competencias necesarias para aprender los contenidos
previstos. Es asi que una alternativa para la constitucion de los pequefos grupos
de trabajo en un aula de grados multiples es la consideracion de los saberes de
los alumnos y las competencias que cada uno haya desarrollado. Un modo de
agrupamiento que le permitird organizar su tarea de modo de tener en cuenta las
posibilidades reales de los alumnos para trabajar cada uno de los ejes que se
proponen desde el enfoque presentado para la ensefianza de la Lengua, podria
organizarse a partir de identificar en su clase los alumnos:

e que no leen /escriben convencionalmente.
e iniciados en la lectura y escritura.

e queleeny escriben.
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Objetivos

El propdsito fundamental de la capacitaciéon en el 4rea es construir una
propuesta didactica para la ensefanza de la Lengua.

Lo esperable es que, al final del recorrido, haya sido posible:

e Revisar las concepciones de ensenanza de la lectura y de la escritura
desde las que cada uno trabaja habitualmente en el plurigrado

e Revisar las situaciones de ensehnanza de la oralidad, especialmente
las de los discursos orales mas formales.

e Analizar el lugar de la reflexion gramatical en funcion del enfoque
propuesto.

e Discutir alternativas metodolégicas que tengan en cuenta la
significatividad de los aprendizajes y la organizacion del tiempo en la

ensehanza en plurigrado.
Los contenidos del curso

En correspondencia con el enfoque del area presentado, los médulos de
Lengua se organizan alrededor de tres ejes: oralidad, lectura y escritura.

Ninguno de ellos se trata con independencia de los otros, como le anticipamos
en péarrafos anteriores, se tratan integralmente, a partir de situaciones
comunicativas reales. La presentacién de los ejes separadamente, se fundamenta
en la necesidad de ofrecerle una manera de organizar la seleccién de los
contenidos y de las propuestas didacticas.

El siguiente cuadro presenta los contenidos a tratar, clasificados por eje y por
modulo, de modo que usted pueda anticipar el trabajo que realizara durante el
curso y tenga disponible una vision completa del mismo.
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MobuLo 1

Gestion de la interaccion oral

Lectura

Escritura

La participaciéon
comunicativa.
Finalidades del acto de
comunicacién.
Intercambio: propdsitos
y destinatarios,
regulacién

MODuULO 2

Gestion de la interaccion oral

Concepciones y
propdsitos

Desarrollo de
estrategias especificas
de comprension lectora
Tipos de texto: la
poesia. Estructura
externa.

Organizacion interna
Mecanismos de
regulacion de las
actividades textuales

Lectura

Escritura

Formatos orales
publicos co-
gestionados: debate y
asamblea...
Intercambio: propdsitos
y destinatarios,
regulacién

Produccién de textos
orales o escritos segun
los parametros de la
comunicacion.

Tipologias textuales
basicas. Los textos
expositivos

Estructura externa.
Organizacién interna.
Desarrollo de
estrategias especificas
de comprension lectora

La apropiacion de la
lengua escrita:
produccién e
interpretacion

Proceso de escritura y
produccién escolar:
estrategias didacticas
para la planificacién,
textualizacion y revision
de los textos.

La revision de los textos.
El problema de la
correccion

Reflexiony
sistematizacion de
contenidos linglisticos a
partir de las
producciones escritas.
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Gestion de la interaccion oral Lectura

Escritura
Relacion entre lengua
oral y lengua escrita a
propdsito de la
ortografia. La ortografia
como subsistema de la
escritura.
Dificultades ortograficas
habituales en las
producciones de los
alumnos de primero vy
segundo ciclo de EGB.
La reflexion gramatical:
los tiempos del relato. El
sistema del pasado.
El uso de los
conectores. Estilo
directo e indirecto.
Procedimientos
retoéricos.
Estrategias de
evaluacion de los
alumnos y de la propia

El cuadro anterior presenta la organizaciéon de los

contenidos seleccionados para desarrollar con los

alumnos. En cada médulo se planteardn aspectos de

\ la diddctica de la Lengua, sobre los que se basaran las

para las instancias presenciales. A continuacion usted

| r reflexiones personales y las actividades propuestas

podra ver la distribuciéon por médulo de los contenidos

didacticos.
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Modulo 1

|
Las propuestas del médulo se centraran en:

El contexto comunicativo y las actividades de lectura, escritura y
oralidad.

Concepcién de lengua: lengua como uso, situacidon comunicativa.
Pardmetros de la situacién de comunicaciéon. Funciones de la
lengua oral y la lengua escrita. Circuito comunicacional. Parametros
de la situaciéon de comunicacion.

Redefinicién del objeto a ensenfar: las practicas de lectura, escritura
y la oralidad.

Criterios que orientan la elaboracién de proyectos y secuencias
didacticas en un plurigrado.

Analisis de proyectos comunicativos. Confrontacion con la propia
practica.

Diseno de propuestas de ensefanza.

Estrategias de intervencion en las secuencias didacticas.

Médulo 2

[
Se profundizara el trabajo realizado a través de:

Andlisis y disefio de secuencias y proyectos

Modulo 3

|
Disefo de proyectos. Organizacion y seguimiento de secuencias

y proyectos en el aula.
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La interaccién en los encuentros presenciales

Las dos instancias formativas- presencial y no presencial- diferentes vy
complementarias, funcionan como una totalidad en la que se ofrecen diversas
oportunidades de aprendizaje tendientes a fortalecer la construccién de los
conocimientos por parte del docente.

En las tutorias se presentan los contenidos centrales del curso, didacticos y
disciplinares, a partir de actividades en las que se revisan concepciones de la
ensefanza de la lectura y la escritura y las formas de gestion de la oralidad en el
aula, se convierten en tema las practicas escolares, se tratan formas de
organizacion del tiempo didactico, se analizan los contenidos en las propuestas
de ensenanza.

Al mismo tiempo son encuentros que permiten trabajar mas profundamente
sobre las posibles dificultades que supone llevar a la practica propuestas de
ensefanza: cémo planificar, de qué manera intervenir en los diferentes grupos,
qué materiales de lectura utilizar.

La organizacion del trabajo en las tutorias esta prevista de la siguiente manera:
Tutoria 1: Presentaciéon del Curso y del Mddulo 1

Tutoria 2: Andlisis de lo realizado en las escuelas a partir del Médulo 1 vy
presentacion del Mddulo 2

Tutoria 3: Analisis de lo desarrollado en las escuelas considerando el Médulo
2, presentacion del Médulo 3y de las caracteristicas de la evaluacién final.

Tutoria 4: Encuentro de evaluacion final.

Entre las Tutorias 3 y 4 los docentes entregaran a su tutor un informe que
debera contener la sintesis de lo que cada uno presentara en el encuentro de
evaluacion final

LENGUA




La organizacion del trabajo personal

El trabajo no presencial se desarrolla entre los encuentros presenciales y
es de diverso tipo, orientado por la lectura de los médulos. En ellos encontrara
propuestas relativas a andlisis de secuencias, planificacién y registro de
actividades, analisis de producciones de los alumnos, vinculacién de las
propuestas con los aportes bibliograficos. Todas las actividades se articulan
con la practica efectiva, consideran tema de estudio diversos aspectos de la
practica propia y la ajena e indagan sobre las formas de ensefianza en contextos
especificos.

En cada médulo se describen: los objetivos, los contenidos y la organizacion
de la propuesta de actividades de resolucién individual y grupal. Se incorpora un
anexo con materiales bibliograficos en el que se incluyen propuestas de lectura
y una sugerencia de bibliografia ampliatoria para que usted pueda profundizar
los contenidos de la capacitacion. Los aportes bibliograficos que se le sugieren
sustentan tanto las actividades presenciales como las no presenciales y
establecen diferentes niveles de anélisis para el abordaje de la practica de la
ensefnanza a través de materiales tanto didacticos como disciplinares.

Como usted sabe, en el tiempo que media entre dos encuentros presenciales,
tendrd que desarrollar las actividades que proponen los médulos.

Le sugerimos, antes de iniciar la lectura detallada del material:

e realizar una lectura exploratoria del médulo para tener claro cuéles son las
propuestas para resolver antes de los encuentros

e oOrganizar los tiempos que destinara a leer y resolver las actividades

y, respecto de la lectura, como usted sabe, serd necesario desarrollar
estrategias generales como:

o identificar los ejes principales
e resumir

e €squematizar redes conceptuales
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e precisar las dudas
e formular preguntas
e aportar nuevas ideas

e registrar la propia experiencia (comentarios de los alumnos, situaciones de
aula, reflexiones personales)

e resolver problemas
e consultar otras fuentes.

Para los encuentros presenciales y para la evaluacion final del curso, necesitara
tener disponibles la resolucién de las actividades propuestas y registros y
comentarios sobre las situaciones de aula que haya ido desarrollando.

Por ello es importante que usted vaya conservando por escrito sus reflexiones
y preocupaciones asi como sus sugerencias y propuestas.

Le recomendamos que desde un principio tenga a mano lo
gue podriamos llamar un cuaderno de campo. Se trata de un
espacio donde tomar notas, en el que usted se permita
escribir libremente - como los chicos en su cuaderno borrador
- todo lo que considere de interés para pensar luego con mas
tiempo. Puede registrar observaciones que lo ayuden a volver
sobre momentos «especiales», ya sean intervenciones suyas o
de sus alumnos u otras cosas que se le ocurran.

Por otra parte, y como un insumo para la evaluacion final
de todo el curso, le pedimos que guarde algunas producciones
escritas - suyas y de sus alumnos - que le iremos indicando a lo
largo del Curso, en una Carpeta personal que serd la memoria
de su proceso de capacitaciéon. Para ello, le sugerimos que
también conserve alli todas las resoluciones a las actividades
sugeridas, asfi las tendra disponibles para revisarlas, completarlas,
plantear sus sugerencias a los otros docentes.
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Como le anticipamos en el Mdédulo Presentacién, encontrard actividades
diferenciadas para maestros y directores. Si bien todas las propuestas de
lectura, andlisis y ejecucion en el aula, seran resueltas por maestros y directores
a cargo de grado, algunas otras estan disefadas para orientar la mirada del
director que debe tener en cuenta la gestion global de la escuela y la
implementacion de las propuestas por parte de todos los maestros de la
escuela que participen del curso.

Para una mejor identificacién de las actividades sefalaremos con:

ﬂ
(Q) aquellas que sugerimos para resolucién de los directores

Hasta aqui hemos planteado las caracteristicas
generales del trabajo propuesto para el drea de
\ 4 Lengua. Lo invitamos a continuar la tarea con la
' lectura del Modulo | del area. Nos despedimos no
sin antes decirle que deseamos que esta tarea
compartida le resulte ademads de dutil, interesante.
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Modulo 1






Estimado colega:

Usted esta iniciando con otros docentes de escuelas rurales
y con su tutor, un camino compartido que se desarrollara durante todo el
curso. A partir de ahora podra empezar a llevar adelante su trabajo indi-
vidual, para lo cual cuenta con la orientacion de este modulo.

Este material contiene varios apartados:

e Introduccién

o Objetivos

e Contenidos

e Organizacion de los temas en tres apartados
e Actividades de cierre

e Anexos

Através de su lectura podra analizar y desarrollar situaciones
vinculadas a la ensefianza de la poesia, considerar las
caracteristicas particulares de diferentes tipos de biografias,
reflexionar sobre propuestas para el trabajo con la tradicion
oraly la aplicacién de caligramas.

Lo invitamos a iniciar la tarea.....
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Introduccion
En este médulo se pone en primer plano el andlisis de la practica
Y docente a partir de secuencias de actividades en las que se vinculan
A

la lectura, la escrituray la oralidad. La poesia atraviesa todas las
actividades como una forma de expresion capaz de abrir el abanico
de experiencias de quienes leen textos poéticos a través de la
indagacion sobre algunos aspectos del mundo que en ocasiones

permanecen ocultos a una mirada convencional.

La ensefanza de la escritura, la lectura y la gestién de la oralidad en la escuela
necesitan ser analizadas teniendo en cuenta las condiciones de produccién de
las tareas, la interpretacion de los procedimientos de los alumnos, los conflictos
que a ellos se les presentan al leer, al escribir, al hablar y al escuchar y los modos
de intervencion del maestro para favorecer estos procedimientos. Es decir, el
conjunto de decisiones didacticas que implica el proceso de ensefanza.

Las actividades de lectura y escritura y oralidad que se articulan en este curso
seran objeto de reflexion en dos sentidos, por un lado, para analizar una préactica
efectivamente realizada y establecer las condiciones de una buena propuesta de
trabajo escolar vy, por otro, para que usted intente llevar al aula algunas de las
actividades presentadas.

En esta oportunidad, las secuencias que se analizaran giran en torno del trabajo
escolar con la poesia. Es tal vez, unos de los textos menos trabajados en la
escuela. Sin embargo, en la actualidad, los primeros contactos de los nifios con
los poemas se inician, en general, en las salas de Inicial o en el Primer Ciclo de la
EGB. Los entornos familiares y las practicas sociales de lectura estdn muy alejados
del lenguaje poético. Las marcas que deja la poesia en los alumnos persisten en
la memoria y, a veces, son las Unicas huellas que los adultos aun conservan de
un tipo de lenguaje que excede la comunicacién inmediata.

¢Qué ocurre cuando este contacto tan intimo y particular
se instala en el aula?i{Hasta qué punto podemos decir
los docentes que “ensefamos poesia?” Quizas la primera
pregunta debiera ser (Es posible, tiene sentido, incorporar

LENGUA




un texto tan Unico como la poesia, a fin de que quede
reducido a un esqueleto conformado por rimas,
versificacion y el reconocimiento de algln que otro recurso
literario como ocurre en la mayoria de nuestras aulas?

Si no es este nuestro propdsito, no deberiamos
entonces revisar primero nuestras propias concepciones
y nuestros propios acercamientos como docentes -
lectores a la poesia?

¢En Ultima instancia a qué llamamos educacion poética?

A medida que avance en la lectura del médulo, encontrara las

respuestas a estos interrogantes.

En primer lugar le proponemos analizar las relaciones entre la

poesia y la oralidad. Tal vez una lectura detenida le permita

recuperar su propia experiencia como lector u oyente de poesias.

Una de las formas estéticas que mas conserva la oralidad es la poesia. No
puede pensarse el poema sin la recepciéon oral. La poesia alin conserva el poder
convocante de la palabra, necesita imperiosamente cerrar el circuito comunicativo,
no ha perdido el valor propiciatorio que en tiempos remotos reunia al pueblo en
el mercado de Ukaz, ese pueblo que llegaba de los distintos rincones de la
peninsula ardbiga para escuchar a los poetas durante dias. En ese momento,
entre la exaltacién y la pasién, el pueblo escuchaba las voces cargadas de
sabiduria que le permitia no sélo una experiencia estética inigualable sino que
ademas, lo reagrupaba a partir del discurso comun -la poesia, la casida es un
acto de la memoria colectiva- para conferir identidad comunitaria a los diferentes
grupos tribales.

Es posible, como decia Valery, que el poeta tome el primer verso de los dioses.
Y una vez que lo tiene en sus manos, lo arme en el poema, lo desgaje, o haga
aparecer y desaparecer hasta completarlo circularmente. La poesia se dice y se
redice oralmente, busca su unidad conceptual. El poeta tiene necesidad de
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verificarla porque ella va mas alla del sentido, por eso, debe equilibrar las tensiones
entre el espacio y la palabra, el ritmo interno y el efecto externo, tiene que
convertirse en oyente ademas de lector.

Este proceso de construccion que une atodos los que hacen poesia, impregna
con mas fuerza a aquellos que encuentran su expresiéon en la lirica. La recepcién
del otro los mueve en una busqueda poderosa de acercamiento. Federico Garcia
Lorca, uno de los mayores exponentes de poeta oral, generaba este mismo
poder convocante de los viejos poetas y juglares, en él se reunia, el musico vy el
artista herido por la necesidad de decir su poesia y difundirla. Por eso buced en
las tradiciones populares, recopild coplas y cantes y los vivifico.

El define su poesia a partir de incluirse en “los otros”, llegar, comunicar y
comunicarse. “Como poeta auténtico que soy y seré hasta mi muerte, no cesaré
de darme golpes con las disciplinas en espera del chorro de sangre verde o
amarillo que necesariamente y por fe habra de manar algin dia. Todo menos que
quedarme quieto mirando el mismo paisaje. La luz del poeta es la contradiccion.

Desde luego, no he pretendido convencer a nadie. la poesia no quiere adeptos
sino amantes, pone ramas de zarzamoras y erizos de vidrio para que se hieran
por su amor las manos que la buscan. La poesia es poesia cuando atraviesa el
corazbn como una espada.»t

La literatura es antes que nada un conocimiento de la
realidad. Su funcién en la escuela es justamente rescatar
las experiencias de comunicacién en las que fluyen y
circulan los textos literarios de origen oral o escrito, es
decir, como una revelaciéon de un aspecto de la realidad
para la cual no hay mas via de acceso que el conocimiento
poético.

Sin la participacién de los alumnos en este tipo de
experiencias, en las que deben convertirse en receptores
y lectores, en interpretantes e interpretados, en
divulgadores y gestores, el lugar de la literatura seréa el de

1GarciaLorca, F.: Osras compLETAS, Madrid, Aguilar, 1960
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una mera resefa de cronologias y corrientes estéticas.

El afianzamiento de procedimientos que consoliden la
intertextualidad -verdadera evaluacién del conocimiento
literario- s6lo se logra en un enfrentamiento constante y
recursivo con la escucha, la enunciacién y la lectura de
textos de un corpus nutrido de obras con valores
estéticos. En este corpus, ocupan un sitio preponderante,
las creaciones artisticas de origen oral.

La literatura es un territorio maravilloso que permite conocer y reconocer el
mundo desde diferentes miradas; es una suerte de calidoscopio que, a la vez
gue define los espacios infinitos y personales del hombre, los resignifica con la
entrada individual y peculiar que cada lector hace sobre los textos.

Estos anclajes son uno de los puntos de partida y razén de ser de la ensefanza
de la literatura desde los primeros anos de escolaridad.

Ahora bien, si el mundo de la narrativa le permite al nino recorrer, conocer,
descubrir otras geografias, otras culturas, crear y recrear situaciones no
necesariamente cotidianas; es sin duda, la poesia, el punto méaximo de interaccién
entre un autory un lector. Entre ellos se construye un puente de sentimientos que
provocan acercamientos o rechazos, pero jamas indiferencia.

La inmensa mayoria de los textos poéticos nos invitan a un didlogo entre el
mundo personal y el mundo ajeno de quienes lo han escrito. De ahi que la
educacién poética contribuya no sélo a la educacion estética de las personas a
través del aprecio de los usos creativos del lenguaje poético sino también a su
educacion ética en la medida en que los textos poéticos (al igual que en cualquier
tipo de texto, literario 0 no) encontramos no solo artificios lingliisticos sino
también estereotipos, ideologias, estilos de vida y maneras de entender (y de
hacer entender) el mundo.

En la introduccién al tomo La poesia en el aula, Carlos Lomas e Inés Miret
hacen propias las palabras de Luis Gonzalez Nieto:

“La educacion poética consiste esencialmente en contribuir al aprendizaje
escolar de esta especifica capacidad y no tan solo en la transmisién escolar del
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legado literario de las obras y de los poetas consagrados por la tradicién
académica. Porque esa capacidad no es innata sino que se aprende (dentro y
fuera de la escuela) y por esta razén uno de los objetivos esenciales de la
educacion linglistica debe ser el facil acceso de los alumnos y alumnas a la
experiencia de la comunicacién poética, contribuyendo de esta manera al
desarrollo de su competencia literaria.”

El desafio es encontrar la metodologia que permita la adquisicién de los
conocimientos y de las habilidades (interpretativas y creativas) que mejoren las
competencias literarias del alumno sin perder, en ningdn momento de vista el
didlogo intimo que se suscita entre el poeta (a través de su obra) y el lector.
Quiza sea producto de esta complejidad que, la didactica de la literatura tenga
una deuda pendiente con los docentes... ¢ como ayudar a construir lectores de
poesia, capaces de compartir y conmoverse con el extrahamiento que el texto
poético genera? ¢ Como instalar en el aula y en cada uno de los alumnos el
“estatuto peculiar de la palabra en la poesia”?

Es probable que algunos recursos ya estén instalados en las aulas y que otros
nuevos deban incorporarse para intentar llegar a la poesia, como decia Pablo
Neruda, “con las manos limpias y el corazén dispuesto”.

Es necesario formar lectores de poesia en la escuelay
generar propuestas de ensefianza que les permitan
desarrollar sus competencias literarias. Para ello, se deberd
partir de comprender que los textos poéticos aunque
son un modo de expresién, entre otros posibles, son
superadores de la mera experiencia estética individual y
necesitan convertirse en el aula en un particular modo de
comunicaciéon que se instale fuertemente como un hecho
cultural susceptible de ser compartido.

Las estrategias de ensefnanza tienen que tender a
generar la implicacién de los alumnos ante la
comunicaciéon poética con el deseo de que la lectura de
estos textos desafien al lector provocando en él no solo
placer sino también emocién. La seleccion de este tipo
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de textos en la tarea escolar requiere considerar que la
organizacion formal o semantica facilite la comprension
de su significado, pero gque también promueve a una
lectura ajena a los modos habituales de enfrentarse a un
texto. El docente acompana a los alumnos y a las alumnas
a fin de que puedan desarrollar su capacidad para el
andlisis y la interpretacién de textos poéticos cada vez
mas complejos.

Objetivos

A partir del trabajo propuesto en este moédulo, esperamos que usted logre:

Definir aspectos estructurales de la tarea escolar tales como el espacio, el
tiempo y el agrupamiento de alumnos en el plurigrado.

Propiciar estrategias especificas que atiendan a la integracién de
experiencias de aprendizaje entre los alumnos de los distintos ahos y con
la escuela.

Reflexionar acerca de la incidencia de la situacién comunicativa como marco
de las experiencias escolares de lectura, escritura y oralidad que aqui se
presentan.

Analizar practicas docentes ajenas.

Reconocer intervenciones docentes que favorezcan el desarrollo de
estrategias interpretativas en alumnos con diferentes niveles de control de
la comprension lectora.

Atender a los propdsitos gue determinan la escucha atenta de formatos
orales: anticipar, retener, interpretar, inferir.

Analizar propuestas de ensefianza en las que la gestion de la oralidad
dependa de los pardmetros de la situacion de comunicaciéon; audiencia,
propodsito, tipo de formato.
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Contenidos
Hemos seleccionado para desarrollar en este médulo los siguientes:

El contexto comunicativo y las actividades de lectura, escritura
y-oralidad.

Redefinicién del objeto a ensefnar: las practicas de lectura,
escritura y la oralidad.

Criterios que orientan la elaboracién de proyectos y de
secuencias didacticas

Anélisis de proyectos comunicativos. Confrontaciéon con la
propia practica.

Funciones de la lengua oral y la lengua escrita.

Circuito comunicacional. Pardmetros de la situacién de
comunicacion.

La lectura: concepciones, propdsitos.

Tipos de texto: la poesia. Estructura externa. Organizacién
interna.

La apropiacién de la lengua escrita: produccion e interpretacion.
Desarrollo de estrategias especificas de comprension lectora.

Gestion de la interacciéon oral. La participacion comunicativa.
Finalidades del acto de comunicacién. Intercambio: propdsitos
y destinatarios, regulacién.

Disefo de propuestas de ensefanza.

En la presentacion anterior se han explicitado los contenidos de la capacitacion.
Todos ellos estan presentes en el desarrollo de las propuestas didacticas de
este mddulo. Pero, ademas, aungue no estén explicitamente incluidos, dan cuenta
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de los contenidos curriculares del disefo provincial para primero y segundo ciclo

de la EGB.
A partir de la lectura de las situaciones de ensefianza y de la
resolucién de actividades, podra identificar los contenidos
™, . . ; p
‘u.\‘ curriculares considerados en cada caso. Las tutorias seran un buen

momento para compartir con sus colegas una enumeracion de los
contenidos tenidos en cuenta para cada ano de escolaridad. Serd
una manera de anticipar posibles relaciones de contenidos para

desarrollar propuestas en su plurigrado.

La estructura del médulo

El trabajo sugerido en este mdédulo -lo mismo sucedera en el Mddulo 2- esté
distribuido en dos partes.

La primera parte incluye una experiencia de aula: en este caso se trata del
relato de las decisiones didacticas de una maestra de plurigrado para desarrollar
un proyecto que culmina con una jornada de poesia. Se propone la seleccién
de algunos elementos que le permitan a usted, desarrollar una practica en su
aula de grados multiples. Posteriormente deberd organizar el registro de su
experiencia para presentarlo en la tutoria. Alli la instancia de puesta en comun de
las reflexiones hechas por todo el grupo le permitira llegar a la sistematizacion y
la conceptualizacién de los contenidos de la capacitacion.

IDP: en el caso de los directores de escuelas no “unitarias”,
tendrdn que andlizar lo que simultdneamente desarrollan los
“ diferentes maestros de la escuela. Deberdn organizar los tiempos
de la institucion para que cada docente avance en su propio proceso
de capacitacion, programando a la vez un tiempo propio para las
acciones que le son especificas: incorporar en su carpeta personal
sus propias conclusiones acerca de los elementos comunes de las

experiencias desarrolladas y fundamentarlas. Este material sera
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un insumo de trabajo importante en las tutorias, donde podrd

compartir sus reflexiones con otros directores.

En la segunda parte, trabajard con conceptualizaciones y experiencias
personales referidas a la escritura de biografias a partir de elementos que
desarrolld la maestra del proyecto presentado en la primera parte del Modulo.
Se trata de analizar la produccién de un tipo de texto particular. Si bien en este
caso estad presentado en el marco del proyecto de la jornada de poesia, es un
contenido que no se agota en ese contexto. La produccién de textos biograficos
es una alternativa a considerar tanto en otras propuestas de Lengua como
también para ser transferida a otras areas de conocimiento.

También se incluyen en esta segunda parte actividades de reflexién y anélisis
de propuestas vinculadas con la poesia de tradicién oral y la utilizacion did4ctica
de la poesia visual.

Le recomendamos que lea y andlice las propuestas de esta segunda
parte.

“1\ Aunque no es necesario poner en prdctica las situaciones de
ensefanza que se presentan es importante tenerlas en cuenta
pues serdn retomadas en el Médulo 3. Aun asi, usted podrd decidir
incluirlas en su trabajo cotidiano y también incorporarlas a su

carpeta personal.

ID¥: [os directores, ademds de analizar las propuestas que se
plantean en el médulo considerardn la posibilidad de su
implementacion en la escuela de acuerdo con la planificacién

institucional prevista para el ciclo lectivo.

Al concluir la segunda parte, encontrard una propuesta de actividades de

cierre.

En el apartado de Anexos, dispone de algunas lecturas que complementan
el tratamiento de contenidos de Lengua y de la did4ctica del area que presenta el
madulo.
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Primera parie

Una misma propuesta: “la jornada de poesia”,
para trabajar con varios grupos en una escuela
con grados agrupados

Le recordamos que esta parte del médulo esta destinada a que

usted lea y analice una propuesta para luego seleccionar alguin

, aspecto a partir del cual disefiar y llevar a la prdctica la ensefanza
\ de algunos de los contenidos previstos. Antes de leer el material
r en detalle, hojee toda esta primera parte, para poder anticipar
cudnto tendrd que resolver y asi poder organizar su tiempo

disponible de modo de llegar a la tutoria con el registro de la clase

que desarrollé.

Los textos y actividades que aqui se plantean le permitirdn
profundizar el andlisis de las concepciones acerca de la ensefianza
de la poesia para tener mds elementos en el momento de disefar

e implementar propuestas con sus alumnos.

El siguiente registro de clase presenta el trabajo en torno a un
proyecto elaborado por una maestra de plurigrado: “la jornada
de poesia”. Junto al relato se describen las razones que justifican
las decisiones e intervenciones de la docente. Su lectura puede
serle util para identificar cémo se incluyen en una misma propuesta,
distintos grupos con los se trabaja simultaneamente en una escuela

rural.
La planificacion del proyecto

La maestra de un plurigrado tiene a su cargo 18 alumnos: 10 en Primer Ciclo y
8 en Segundo. Cuatro estan en primer ano, tres en segundo y tres en tercero. Los
de Segundo Ciclo se distribuyen: 3 en cuarto, 3 en quinto y dos en séptimo.

Sus preocupaciones giran en torno a:
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e Lasdificultades que se le presentan para organizar el tiempo en actividades
que resulten en algdn momento comunes a todos los alumnos y en otro
diferentes dentro del mismo marco de ensefanza.

e La necesidad de organizar los contenidos para articularlos en actividades
gue se vinculen entre si y le permitan trabajar la lengua oral y la lengua
escrita en forma conjunta.

Ella sabe por su experiencia que cualquier tarea
institucional que convoque a los alumnos y la comunidad
dota de sentido a las actividades que se realizaran en las
aulas. En esta oportunidad, la cercania al dia del libro le
brinda la posibilidad de preparaciéon de una Jornada con
los padres, a la vez que da propdsitos a la lectura de
literatura en la escuela.

Decide con sus alumnos organizar la jornada alrededor de la lectura de poemas.
También se proponen entregar a los padres una seleccion de poemas ilustrados
con un apartado sobre poesia.

Estas decisiones, producto de acuerdos orales,
pueden ser una buena ocasion para dejar por escrito la
discusion que se genera ante el reparto de
responsabilidades y, sobre todo, para instar a la
participacion a los mas pequerios quienes, naturalmente,
son los que menos poder de decision tienen.

La maestra realiza esta tarea porque tiene que
organizar su tiempo y dedicarle a la organizacion de la
jornada y a las tareas de ensefianza un méaximo de 10
horas repartidas en distintos dias ya que este mini
proyecto ocupa sélo un tiempo de las tareas escolares.
Para que esta distribucion sea optima requiere de
actividades grupales, actividades auténomas segun los
anos y los ciclos.

Le interesa que todos los alumnos puedan proponer formas de trabajo vy
aportar sugerencias a la tarea que entre todos realizaran. Esta tarea es importante

Modulo 1



Hacia una
mejor

calidad
dela” .

en dos sentidos; por un lado porgque compromete a los nifos en las actividades
Yy, por otro, porgue puede anticipar sus puntos de partida ante los conocimientos
que desea ensenar. Ella completa en el pizarrén las distintas acciones que se
prevén con ayuda de los nifos.

Primer ano: Quieren leer poemas, los escucharan, los dibujaran
Segundo vy tercero: Investigar sobre la vida de los poetas.
llustraran

Cuarto: Busca coplas, canciones, adivinanzas...
Quinto y sexto: Hacer un informe sobre la poesia para agregarlo
al libro que van a hacer entre todos.

La presentacion en la fiesta: ¢cuarto, quinto o sexto?
Todos haréan ilustraciones

¢Quiénes organizaran el libro? ¢ Quinto o sexto?

Todos elegirdn poesias para el libro.

Todos escribiran los poemas

Todos buscaran poesias en sus casas, les preguntaran a sus
padres

La maestra una vez planificada la organizacién de la
tarea con los nifios (la distribucion de los grupos y las
actividades, la incorporacion de lo que haran los de
primero que, l6dgicamente participan menos en esta
organizacion); decide disenar el plan de manera mas
ajustada teniendo en cuenta los contenidos de
ensenanza, la organizacion del tiempo, las practicas
colaborativas entre los grupos y su intervencion en los
equipos.

Ella conoce cuéles pueden ser las dificultades y por
Su experiencia sabe que algunas actividades como las
referidas a los planes de escritura de los nifios de
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segundo y tercero, la lectura de los de primero, la
presentacion en la jornada e inclusive los dibujos y las
/lustraciones deben constituirse en instancias
fundamentales de ensenanza para que los alumnos
acrecienten sus conocimientos.

La demanda de atencién que, seguramente, le haradn
sus nifios requiere que ordene muy bien los momentos
de trabajo. Sabe que no todos los nifios de primero leen
convencionalmente, necesita que los de segundo y tercero
revisen mucho mas lo que escriben, los de segundo ciclo
tienen que saber reutilizar sus estrategias para investigar
v, sobre todo, usar la lengua oral en situaciones mas
formales. Debe atender a las particularidades de todos y
cada uno de los grupos.

Esta es la planificacién que realizo.

JORNADA DE POESIA

Organizacién por dia

/ PRIMER DIiA - -
LECTURA, ANALISIS Y SELECCION DE POEMAS

/\
(() < SEGUNDO CICLO
<

PRIMER CICLO

>

PRIMER ANO: CUARTO, QUINTOY
Leo poemas SEXTO:
Los escribo en papel afiche Lectura exploratoria

SEGUNDO, TERCERO:
Lectura exploratoria

Maodulo
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SEGUNDO DiA

PRIMER ANO

Lectura de un poema.

SEGUNDO Y TERCERO:

Lectura de biografias del autor para hacer biografias breves.
CUARTO, QUINTO Y SEXTO:

Analizan el material recolectado.

TERCER DIiA

PRIMER ANO

Escucha atenta, lectura y registro de poemas. Los de cuarto ayudan a los de primero. Escuchan las
coplas grabadas. Copian algunas.

SEGUNDO Y TERCER ANO

Elaboracion de la biografia.

CUARTO ANO.

Seleccioén de las poesias de tradicion oral que tendra el cuadernillo. Consignacién de fuentes.

Diferentes versiones.
QUINTO Y SEXTO ANO
Tareas de investigacion. Primeros borradores del apartado.

CUARTO DIA
Todos dibujan o pintan.
ILUSTRACION DE POEMAS

QUINTO DiA

Terminacién de tareas y ensayo general.
PRIMERO, SEGUNDO Y TERCER ANO:
Leen, recitan.

CUARTO Y QUINTO ANO:

La presentacién

SEXTO ANO:

La edicion

v

Dara Temen e cuenta

El proyecto se configura como una secuencia didactica
en las que se articulan tanto actividades de produccién global,
como las de ensenhanza y aprendizaje de contenidos
especificos.

En la propuesta que se presenta, la preparacién de la
Jornada de poesia articula todas las acciones que se realizan
en el aula.

La sistematizacion de conceptos se hard efectiva en
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momentos especificos que el maestro decide, prevé y
detecta en el desarrollo de las tareas- al terminar una
secuencia de actividades, al finalizar el proyecto, segun
convenga- sélo si resulta Util para realimentar el proyecto.

f

Actividad 1.1

e Siusted tuviera que organizar una jornada de poesia, {qué tendria
en cuenta de esta planificacién? Justifique su respuesta.

o XD¥: Si usted es director de una escuela no unitaria, como
distribuiria entre los docentes las propuestas que la maestra
de este plurigrado plantea en el relato.

S Usted ha leido hasta ahora el plan de trabajo de la docente. Lo

A invitamos a continuar con la lectura de la implementacién del

T proyecto.

Los dos primeros dias de trabajo en el aula

Los alumnos de este plurigrado ya habian trabajado con material poético de
distinto tipo. Algunas veces, el trabajo sélo consistié en leer algunos poemas,
comentarlos o recitarlos —aquellos que les interesaba hacerlo- luego copiaron
los preferidos o incorporaron poesias que algun alumno habia escrito en la
cartelera de la escuela o en el aula.

Primer dia

La maestra plantea a los mas pequenos la lectura de algunos poemas. La
escuchan con atencién. Los copia en un papel afiche para que puedan “releerlos”
cuando deseen. Invita a que la acompanen en la lectura.
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Su intencién es que elijan alguno de ellos para que los lean o los reciten en la
jornada. Mientras tanto los otros ninos estan explorando antologias poéticas y
algunos poemas ilustrados que ella repartié en las diferentes mesas. Los mas
grandes se muestran muy interesados con los caligramas.2

Por sus caracteristicas el poema mejor recibido por los nifos de primero es:
El lagarto esta llorando.

EL LAGARTO ESTA LLORANDO

El lagarto esté llorando.
La lagarta esté llorando.
El lagarto y la lagarta
con delantalitos blancos.

Han perdido sin querer
su anillo de desposados.
iAy, su anillito de plomo,
ay, su anillito plomado!

Un cielo grande y sin gente
monta en su globo a los péjaros.

El sol, capitan redondo,
lleva un chaleco de raso.
iMiradlos qué viejos son!
iQué viejos son los lagartos!
iAy, cémo llorany lloran,

ay, ay, como estéan llorando!

Federico Garcia Lorca

Canciones paranifios. Canciones.

OBRAS COMPLETAS |. Madrid, Editoria
Aguilar, 1978. Col. Obraseternas

2 os caligramas son poemas cuyos versos se distribuyen formando ciertas figuras, generalmente relacionadas
con el contenido del poema.
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Concluida la tarea, la maestra solicita a todos los nifos que busquen poesias
en sus casas, o en la biblioteca de la escuela o del lugar para trabajar con ellas en
préoximos dias. También invita a los padres por medio de una nota en los
cuadernos a que copien algunos poemas (coplas, villancicos...) que tengan o
recuerden.

Actividad 1.2 /

e LoOs siguientes apartados presentan orientaciones para el trabajo
con la poesia en plurigrado. Teniendo en cuenta las
caracteristicas de los alumnos con los que usted trabaja,
considere las estrategias que se plantean y seleccione aquellas
que le pueden ser Utiles.

¢Por qué la maestra se ocupa de agrupar a los chicos de distintas maneras
en diferentes momentos del trabajo en el aula?

Necesita que los alumnos de diferentes afios puedan trabajar sobre los
mismos temas y conceptos aunque con diferentes niveles de complejidad
considerando las posibilidades de aprender de cada uno de ellos. Los
mas grandes requieren desafios para ampliar sus conocimientos, los
mas pequefios necesitan desafios que no sobrecarguen su horizonte de
expectativas limitando sus actuaciones concretas de uso de la lengua.
Se propone favorecer las caracteristicas del plurigrado en relacién con:
- lainteraccién entre los alumnos a fin de que los mas pequefios puedan
acceder -por su contacto con los mayores- a situaciones de ensefianza
y contenidos que facilitan sus esquemas de anticipacion. Los mas
grandes pueden tomar conciencia de sus conocimientos linguisticos al
compartir sus tareas con sus comparieros.

- la posibilidad de organizar grupos ampliados con nifios de distintos
afos para la elaboracién de actividades en comun, alavez que, puede

promover nuevos agrupamientos en funcién de las actividades y
contenidos a ensefiar y a aprender.
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La lectura mediada, la lectura asistida.. La escucha...

La maestra lee para los mas pequefios.

La lectura de poesias facilita la escucha atenta de los alumnos.
La situacion narrativa del poema se vincula con el mundo de los
nifos.

Larimay el ritmo, las onomatopeyas cargan la expresividad y
los tonos de la voz cuando lee. El poema por si mismo crea una
atmésfera comunicativa. La funcion mediadora del maestro es
esencial porgque inscribe una practica que configura importantes
decisiones: destierra practicas que alejaron la poesia del
aprendizaje de los nifios. Para ello, evita someterla a recitaciones
mecanicas o subordinarla a otras areas del conocimiento como
adorno o motivacion de contenidos escolares.

La escucha es uno de los ejes de educacién linglistica mas
importante. Sin embargo, la mayoria de las veces no se considera
ala hora de disefar propuestas de ensefianza.

La colaboracion de los nifios en la lectura exploratoria

La exploracion de los textos antes de “leer” constituye un
acto de lectura de alto valor anticipatorio.

A partir de ella, los nifios descubren tempranamente de qué
tipo de texto se trata, donde esta incluido, con qué propdsito
se lo incluye.

Es una actividad esencial que realizan todos los lectores.
Esta exploracidn realizada en una tarea conjunta en la que
participan los diferentes grupos garantiza que algunos
adviertan lo que otros no han advertido y puedan compartirlo.
Suscita comentarios, permite reutilizar y retomar experiencias
de lectura llevadas a cabo en otras ocasiones.

En este sentido, el maestro debe respetar la libertad de los
lectores, pero estar muy alerta para acompafiar con sus
intervenciones una mayor profundizacion del trabajo de
exploracion.

La maestra debe generar en el aula propuestas de encuentros
con los textos poéticos.
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Le proponemos continuar la lectura de los sucedido el segundo
dia de trabajo y las reflexiones acerca de las intervenciones de la

docente.

Segundo dia de desarrollo del proyecto

Los alumnos de Primer afio leen con la maestra el poema £/ lagarto esta

llorando. La maestra ya lo ha leido varias veces y ha tratado de darle la mayor

expresividad. Los nifos le preguntaron acerca de los lagartos si estos son muy
viejitos, si estan tristes porque se pelearon. La maestra les aclara que lloran porque

han perdido su anillo de casamiento.

Eva:

Doc.:
Eva:
Doc.:
Eva:
Doc:
Mariano:
Doc.:
Todos:
Doc.:

Maria:

Doc.:
Maria
Mariano.
Doc.:

Mariano
Eva
Doc.:
Maria:

Arriba dice que los lagartos estén tristes(sefiala el primer verso de la primera
estrofa).

¢{COmMo lo sabés?

Porque dice lo mismo alld arriba (se refiere al titulo)

¢Y qué dice?

El lagarto esté triste.

Yo lo leo... El lagarto esta llorando. Es el titulo.

Esta triste.

¢Dice lo mismo en la copia que tienen en el cuaderno? Miren.

iSil

Bueno yo voy a leer una parte y ustedes me van a decir donde esta. Lee la
poesia en forma completa y luego la segunda estrofa. Han perdido sin querer...
Puede ser arriba (sefiala con su dedo la segunda estrofa) y donde esta por
terminar.

¢{CoémMo lo sabes, Maria?

Porque esté repetido. Hay dos partes iguales: Los lagartos se quejan.

No se quejan, lloran.

Aver, Eva. Vamos a leer donde vos decis: Han perdido sin querersu... iAy, su
anillito de plomo! / iAy, su anillito plomado!

¢Te animas Mariano a leer la Ultima estrofa como dice Eva? Yo te ayudo. /
Miradlos qué viejos son! / iQué viejos son los lagartos!

(Continta) i Ay, cémo lloran y lloran, ay, ay, cémo estan llorando!

Yo me di cuenta porque pensé. No ves que tienen los palitos.

¢Pero dice lo mismo, Maria?

No, en esta.(sefala la segunda estrofa en el papel afiche) habla del anillo y en
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la que esté abajo dice que los lagartos estan llorando.
Doc.: Voy a leer de nuevo y me van a acompahar. Leen entre todos la primera estrofa.
Eva : ¢Por qué estan con delantales blancos?; ¢estan cocinando?
Mariano: No ves que los lagartos son verdes y tienen panza blanca.
Maria : No, la tienen amarilla.
Doc.: ¢Se animan a seguir leyendo solos?
Eva Yo leo la del sol. Ahi dice sol. £/ sol, capitan redondo. Tiene un chaleco de...
Maria : El sol es el rey del cielo.
Doc.: ¢Qué parte no leimos? Yo te ayudo Mariano. {La primera?
Mariano: No esa es la de los delantales, la otra la del anillo... U..n
Doc.: iMuy bien, esa faltaba! Leamos juntos: Un cielo grande y sin gente monta en

su globo a los pdjaros.

La maestra interviene:

e Buscando que los nifios realicen primero la
comprension global del texto.

e Iratando de que ellos adviertan algunos elementos del
texto: el titulo, marcas graficas como los signos de
exclamacion.

e Leyendo muchas veces, intensificando la voz en
aquellos versos en los que los nifios pueden identificar
una pista grafica.

e Senalando con el dedo aquellas estrofas que lee. De
esta manera, ubica en el espacio grafico los bloques
de estrofas. Focaliza la atencion de los nifios y ayuda
a la lectura leyendo ella.

e Creando algunas dificultades de reconocimiento del
texto para que los alumnos utilicen otros indicios para
leer. (Doénde esta la estrofa que estoy leyendo? ¢ Pero,
dice lo mismo?

e FEquilibrando el avance de los nifios con respecto de
la comprension del texto con la atencion hacia el
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descifrado ya que aun no leen convencionalmente.

e Leyendo con ellos, leyendo para ellos, dandoles
sequridad para que se animaran a una lectura individual
(sabian doénde leer y qué leer).

El contacto con los textos poéticos es ya de por si un aprendizaje. La captacion
intuitiva forma parte de las experiencias que enriquecen la competencia literaria.
La mas natural y persistente convivencia con el universo poético se adquiere
durante la infancia con los juegos ritmicos, las retahilas caprichosas, las rondas,
las canciones de cuna: es decir con todo el material poético que procede de la
tradicién oral.

El nino recoge esta sabiduria e inicia aprendizajes multiples, practicas
exploratorias de su lenguaje que debe confirmarse con la presencia del material
escrito.

Leer poesia garantiza a los nifos saber muchas cosas antes de leer
convencionalmente: conocer su distribucion en el espacio, reconocer las férmulas
rimadas, ubicar las repeticiones, anticipar por el ritmo de las palabras. La maestra
sabe que no debe concentrar a los nifhos en el descifrado pues les impediria la
interpretacion global del texto. Pero también sabe que éste es un texto invariable,
retenido en la memoria y que se puede reproducir con exactitud.

La posibilidad de reproducirlo acrecienta la anticipacién y comprobaciéon de
ciertos indices, desarrolla estrategias de comprensién lectora y, por lo tanto,
favorece el aprendizaje de la lectura convencional. De esta manera, el nino avanza
simultdneamente en el descifrado y en el significado del texto.

Los alumnos de segundo y tercer ano leen antologias buscando los datos
del autor: Federico Garcia Lorca. Se guian por algunos elementos paratextuales.
- las fotografias- y en el portador- diccionario y enciclopedia. Buscan el nombre
del autor con la colaboracion de los alumnos de cuarto que los ayudan en la
lectura y copian algunas biografias breves.

Los alumnos de 4to estan trabajando con la seleccién de poesia folclérica de
tradicion oral Todos los alumnos de segundo ciclo han llevado material recopilado
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y lo estan analizando. Los compaferos de 5to y 6to necesitan participar con los
de 4to ya que elaboraran el apartado sobre esta tematica. Ademas ellos han
grabado algunas coplas y algunos villancicos entre familiares y vecinos — a
sugerencia de la maestra- que quieren que los demas escuchen

La maestra les ha dado diferentes libros que, ademéas de la seleccidn,
contienen informacién sobre las caracteristicas de este tipo de poesia.

En la planificacion de las tareas existe un momento en
el que los alumnos de cuarto coinciden en la misma
actividad con los que quinto y sexto. la seleccion. Sin
duda, los de cuarto leeran, discutiran entre ellos,
comentaran cuél les gusta mas. FPara los de quinto y sexto
la tarea de investigacion continua. Necesitan acordar con
los otros companeros en la eleccion de las poesias
porque esta seleccidn da sentido al apartado que tienen
que escribir. Para ellos comienza la tarea.

(Cudles son estas tareas?

e /nvestigacién acerca del material folcldrico de
tradicion oral y de autor para encuadrar el trabajo a
realizar

e /'oma de notas y resumenes para escribir luego el
apartado.

e Definicion del material poético que van a incorporar:
coplas, nanas, romances, villancicos.

e Busqueda en la biblioteca del aula y en otras
bibliotecas de la escuela o del lugar del material
poético. Registro de la fuente, la fecha y en el caso de
versiones diferentes del mismo texto y transcripcion
de las mismas citando lugar de origen.

e Recoleccion de coplas, romances, villancicos.
Consulta a parientes, vecinos, personajes del lugar.
Organizacion de formas de registro.
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e Verificacion de su existencia en las fuentes de
informacién recogidas previamente, reconocimiento
y comparacion de tipo de modificaciones.

e FElaboracién de criterios de seleccion para organizar
el material recogido y asi poder clasificarlo.

El proyecto disefiado por la maestra continué de la siguiente

manera.

La preparacion de la jornada de poesia

Los nifos de primero escuchan las coplas que trajeron grabadas los alumnos
de quinto y sexto. Algunos de los mas grandes los ayudan con el grabador, y les
copian las que mas les gustaron. Los mas pequenos las dictan casi de memoria.

La maestra se dedica, particularmente, a los alumnos de segundo y tercero
porgue tienen que terminar la biografia de Federico Garcia Lorca y necesitan su
ayuda.

JComo interviene la docente?

Primero toma en cuenta las opiniones de [0os nifios y
sus preguntas:

“Lo que mas me gusta es cuando se cuenta sobre sus
amigos y lo que le pasaba cuando era chico”

“¢Qué significa n.?”

“En algunas biografias aparece primero cuando nacio,
lo que hizo y cuando murid. Yo lei otra en la que la fecha
de la muerte estaba al final.”

“¢Por qué estan entre paréntesis las fechas? {Por qué
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en algunas estad una fecha y la otra con este signo é? 7
¢No se sabe cuando murié?”

La maestra observa que los nifios quieren incluir otros
datos mas acerca de la vida del poeta y que han advertido
claramente la estructura de la biografia de diccionario:
cronologia, fecha de nacimiento, obras, fecha de la
muerte. Al mismo tiempo, descubre que se sienten
interesados por las anécdotas y las experiencias
personales del escritor.

Intenta llevar a cabo con sus alumnos una biografia
de cardcter mas narrativo. Por lo tanto interviene:

Solicitando que lean muchas veces las biografias
haciéndoles tomar en cuenta otros aspectos: “busquen
las partes donde se explique qué otras habilidades tenia
Federico ademas de ser escritor”; “marquen donde esta
escrito”; “ en todas las biografias dice lo mismo acerca
de suvida”... “ Si pusimos la fecha de nacimiento dénde
incluiremos esta anécdota sobre su vida de estudiante”

Los alumnos de cuarto estdn comparando coplas y villancicos ya que tienen
diferentes versiones. Algunas de ellas forman parte de las que recopilaron entre
padres y vecinos. Otras las han encontrado en distintos libros de la biblioteca o
fueron suministradas por su maestra. Estan, en este momento consignando las
fuentes.

Los alumnos de quinto y sexto tienen los apuntes que han elaborado a partir
de las introducciones de los libros sobre poesia y un pequefo tomo sobre material
poético de tradicién oral que buscaron en la biblioteca.

Leen y marcan en los apuntes aquellos aspectos que les parecen mas
importantes: el caracter popular y anénimo de estos textos, cémo llegaron a
nuestro territorio.

No se deciden a empezar.
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La maestra les sugiere que hagan un primer punteo en el que indiguen el orden
de la informacién. ¢Qué ird primero?

Discuten entre ellos. En sus borradores se repiten conceptos aunque estan
expresados de diferente manera.

-Para empezar, tenemos que poner algo sobre poesia. No podemos hablar de
los villancicos si no hablamos antes de la poesia- dice Pablo

¢Qué es poesia?. Aparece como primer item del punteo.

Ensayo general

Los méas pequenos estan ensayando con las poesias que recitaran. Los
alumnos de segundo y tercero leen y se ayudan para que la lectura resulte mas
expresiva. Se rien entre ellos cuando alguno exagera.

Los alumnos de sexto estan revisando todo el material. Releen la biografia de
Lorca y el poema elegido por los de primero.

Revisan la consignacién de fuentes de los poemas de tradicién oral y se dan
un tiempo para ajustar por Ultima vez el apartado escrito por ellos.

Van armando el cuadernillo, organizando las hojas, numerandolas.

Se preocupan por la escritura de los nombres de los autores de los caligramas.
Alguno ha intentado hacer su firma imitando los dibujos de la de Federico Garcia
Lorca que habian analizado con la maestra.

Preparando la presentacion

A pedido de la maestra los ninos de 4to y 5to han elaborado un borrador
donde escribieron lo que quieren decir en la presentacién. La maestra les propone
revisarlo entre todos.

En el pizarron coloca los cambios que ellos mismos sugieren
- (Este primer péarrafo es la presentacion general? Acé estan hablando del cuadernillo.
- No, tenemos que contar todo lo que hicimos.

- Tenemos que contarles para qué es la fiesta..
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- Nosotros pusimos que es para leer poesia. “Queremos compartir con ustedes este
dia de poesia”_lee de manera muy formal...

- ¢Van aleer o van a hablar?

- No, mejor hablamos...

- Me parece bien. Escribir la presentacién los ayuda. Ustedes quieren contar todo lo
que hicieron, quieren decir todo lo que tiene el cuadernillo. Piensen que la presentacion no
debe ser muy larga. ¢Qué tiene que decir y qué no tiene que decir el presentador?, i{qué
puede serimportante o interesante para que lo sepa el publico?

- A mimama le va a interesar todo lo que trabajamos.
- Ajustemos entre todos la presentacién general. Luego ustedes la completan vy la

ensayamos. Piensen que no van a leer la presentacion y que no son desconocidos los que

van a escuchar

En este caso, el formato oral que se analiza -la
presentacion- es un formato fuertemente ritualizado y
usado en las situaciones de ensenanza para comunicar a
otros lo trabajado por los alumnos. Sin embargo,
generalmente se convierte en una tarea ocasional, sin
preparacion previa.

El uso de intercambios orales mas formales debe
ocupar un lugar preferencial en la escuela, sobre todo en
el segundo ciclo de la EGB. Es necesario, poner énfasis
en las situaciones de comunicacion que se alejan del
intercambio comunicativo cotidiano pero que tienen
estrecha relacion con las manifestaciones orales de
cardcter publico. Estas manifestaciones requieren un
afinamiento de las acciones, una planificacion lingdistica
mas elaborada en la que juegan mayor control de /la
progresion temdatica, por lo tanto, mayor grado de
abstraccion y un nivel de formalidad mds elevada

La elaboraciéon de textos orales con diversos
propositos permite a los alumnos anticipar las
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caracteristicas del receptor, ajustando a partir de esta
condicion el tipo de registro y las normas de interaccion
dependientes de la situacion comunicativa que se
organice.

A El siguiente texto plantea algunos criterios a tener en cuenta para
A organizar propuestas de trabajo en torno a la poesia. Su lectura le

T serd util para resolver las actividades posteriores.

La transformacion de las practicas tradicionales respecto de la
poesia debe nacer del ejercicio mas libre y por lo tanto mas
complejo de las propuestas de clase y considerar:

e La instalacién de la poesia en la vida de la clase para que su
comunicaciéon se presente en todas sus dimensiones. El
lenguaje poético esta despojado de toda comunicacién utilitaria.

e La creacién de oportunidades de entrar en contacto con la
poesia por su resonancia y significacién para garantizar la
posibilidad de respuestas multiples.

e La consideracién del tipo de lectura “diferente” de los textos
poéticos. Un poema requiere una lectura plural, distinta a la lineal
de otros tipos de textos. Cada lectura exige una lectura nueva
gue no se agota, porque también surgen nuevas respuestas e
interpretaciones en cada una de ellas.

e La presencia en el aula de todo tipo de textos poéticos,
seleccionados por el maestro como un lector mas y todos
aquellos que los ninos seleccionen desde sus propios criterios.
Es decir tanto la poesia clasica, popular o folclérica como las
diversas expresiones poéticas contemporaneas, ayudarlos a
leer cuando no leen convencionalmente o cuando necesiten
avanzar a través de su intervencion con una mirada diferente
sobre sus interpretaciones.

Maodulo




Hacia una
mejor

de

la

calidad

Actividad 1.3 /

La organizaciéon de encuentros semanales o con cierta
periodicidad para institucionalizar las practicas en el ambito de
la biblioteca del aula.

La participacion de todos los nifos en diferentes actividades
individuales compartidas o colectivas con objetivos claros tanto
para ellos como para el maestro: copiar algunos poemas, hacer
circular otros que les gustaron, leer algunos que ellos
produjeron, organizar una muestra de poesia ilustrada, etc.

La generacién de actividades mas informales donde los alumnos
puedan escoger mas libremente la seleccién de algun texto o la
lectura o produccién de otros.

Teniendo en cuenta la experiencia de la maestra y los criterios
presentados en el texto anterior, disene algunas actividades que
incluyan el trabajo con poesia, previendo que pueda
desarrollarlas como méaximo en diez horas de clase:

§ Seleccione los contenidos a desarrollar, determine el tipo de
organizacioén que propondra para el grupo de modo de que
todos los alumnos participen, esboce las actividades que llevara
adelante y anticipe qué materiales necesitara.

8 Lleve a la practica lo planificado.

Complete en su carpeta personal el registro de lo realizado para
poder compartirlo con sus colegas en la préxima tutoria. Alli se
analizara: cémo se avanza desde una misma propuesta,
en este caso el trabajo con la poesia, contemplando

simultaneamente distintos grupos de alumnos.
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Le sugerimos que organice su trabajo de modo de poder llevar al
aula la actividad planificada, dejandose un tiempo antes de la
b tutoria para registrar sus impresiones, tomar nota de sus
reflexiones en torno a la clase desarrollada, analizar las
producciones de sus alumnos. Por otra parte, podra revisar sus
lecturas y actividades. Tener disponibles sus resoluciones en la
carpeta personal, le permitira aprovechar mejor el trabajo

compartido con sus colegasy con el capacitador /

o ID¥: Si usted es director, le proponemos que organice algun
encuentro de trabajo previo a la puesta en marcha de las
actividades de cada maestro. Sera un espacio privilegiado para
el intercambio, la programacioén conjunta, el establecimiento de
criterios comunes de trabajo, etc. Es importante que considere
el eje central de esta primera parte del médulo: cémo una misma
propuesta, en este caso el trabajo con la poesia, es abordado
con diferentes grupos en una escuela de grados agrupados.

Déna Zemen e cnenta

El registro de clases en escuelas con plurigrado

Un propdsito central de este curso es promover la reflexion
sobre la propia practica de ensefianza en el marco de grados
multiples.

Para poder “pensar acerca de la clase” es necesario tener
presente lo que ocurrié en cada situaciéon. Muchas veces
pequenos detalles, comentarios, intervenciones no
planificadas, cambios sobre “la marcha”, pueden ser
importantes aportes para la obtencién de conclusiones
respecto de cdmo ensenar. Para tenerlos disponibles en la
etapa posterior a la clase y durante las actividades de
intercambio con otros docentes, es importante registrar o
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que paso. Esto puede consistir en la crénica de la clase.

Cuando tenga que llevar a la préactica la actividad
planificada, podria acordar con otro colega que lo acompane
en su experiencia y tome el registro en simultaneo con
el desarrollo de la clase. Sabemos que esto no es posible
en todos los casos. Si asf no pudiera ser, por ejemplo, por
tratarse de una escuela unitaria, no descarte la posibilidad
de reconstruir lo que haya ocurrido en el aula. Puede disponer
de un grabador o bien tomar algunas notas en su cuaderno
de campo inmediatamente después de la clase (respuestas
de sus alumnos, comentarios, imprevistos, intervenciones
suyas no programadas, interrupciones, etc).
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A- Distinlas estralegias para ensenar
un mismo conlenido en plurigrado

En el relato de secuencias did4cticas desarrollado en el apartado anterior,
aparecen actividades en las que se utilizan diferentes tipos de textos: poemas,
la presentacién- formato oral-, un apartado de investigacién literaria y las
biografias. Todos estos textos adquieren caracteristicas particulares cuando se
insertan en situaciones escolares. El marco comunicativo de referencia permite
desarrollar actividades movidas por propdsitos y gestionada desde los sujetos.
Los propdsitos guian vy articulan las actividades entre si. Al mismo tiempo, definen
el tipo de texto que se debe utilizar.

En este apartado se trabajard especialmente sobre un tipo de texto: la
biografia. Lo invitamos a que usted haga un recorrido de su vinculacién como
usuario de la lengua escrita en relacién con la biografia. (Qué sabe?,icomo la
utilizé en la ensefanza? ; {con qué propdsitos?.

En los textos que siguen, se analiza la biografia como un tipo
particular de texto y algunos criterios a tener en cuenta para
™ trabajar con ella en la escuela. La tarea con este tipo de texto
excede los planteos del proyecto Jornada de poesia; se constituye
en una enriquecedora posibilidad para la produccién de un tipo
especial de texto, a ser utilizado en toda oportunidad en que los
alumnos necesiten vincularse con el contexto en el que fue
elaborada una determinada obra. Es a la vez, un interesante

recurso a ser tenido en cuenta en otras dreas de ensenanza.

Una aproximacion a la biografia

En los ejemplos que a continuacién se transcriben, usted encontrara una cita
convencional biogréafica de diccionario y la exposicidon pormenorizada de “la cocina
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literaria " de una escritora de biografias. Sin duda, son diferentes los propdsitos
qgue orientan las distintas producciones y los textos- el producido y el que se
producird- también asumen estructuras distintas.

GARCIA LORCA (Federico), poeta espafol, n. en Fuente Vaqueros (Granada)
[1988- 1936], a cuya inmensa celebridad ha contribuido no sélo su obra, sino
también su muerte, acaecida en condiciones tragicas durante la guerra civil
espafola. La creacién poética de Garcia Lorca es de caracter excepcional y lo
pone al nivel de los méas grandes liricos de la lengua castellana, gracias, sobre
todo, a los poemas de tipo tradicional que componen su Romancero Gitano(
1928) vy a la elegia Llanto a la muerte de Ignacio Sanchez Mejia. Fue también
inspirado dramaturgo con tragedias como Bodas de sangre (1933), Yerma (1934),
Mariana Pineda, La casa de Bernarda Alba (1936), y comedias como La zapatera
prodigiosa y Dorna Rosita la soltera.

“Me interesa la biografia -dice la escritora espanola Rosa Montero- como
una manera de conocimiento. No tenemos otra via de conocimiento del sery de
la existencia mas que la nuestra. Nuestra propia existencia de primera mano y
luego la de los otros. Las biografias son como los mapas para el viaje de la
vida en donde te cuentan donde van a estar las corrientes peligrosas, cémo son
las costas y las rocas por las que hay que pasar, qué es perder qué es envejecer
para la gente, como es la vivencia de un dolor, la del éxito, la de un fracaso...”

Y agrega, “ademads del perfil psicolégico o existencial, me interesa el contexto
histérico de los biografiados, porque cada uno depende del momento en el que
vivid. La vida no se ve ahora igual que en siglo XVIIl, y para entender una vida de
esa época hay que saber como se vivia en esos tiempos.

Procuré entender sus vidas, intentar ponerme en su pellejo. En tal sentido,
escribir una biografia es muy parecido a ser novelista. En una novela, lo que
haces es inventarte los personajes, aqui desarrollé una labor arqueologica.
Picabas la tierra, sacabas los huesecillos, los unias, intentabas pues, reconstruir
una vida. En la novela, te inventas unos personajes, te metes en la piel de todos
ellos. Al escribir biografias, en cambio, la invencion pura se deja de lado y se
realiza una tarea de descubrimiento de cada vida hasta que llegas a vivirlas.” 3

3 En el periodicolNTRAMUROS-BIOGRAF [ As, AUTOBIOGRAFIAS Y MEMORIAS. Afi0 111, septiembre, octubre, noviembre
1997. Buenos Aires.
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Si tenemos en cuenta que la biografia es un género que ha atravesado -como
todos los géneros- grandes cambios histéricos, es conveniente analizar ciertos
aspectos que conceden en la actualidad mayor relieve literario a las obras de
este tipo.

La biografia, revision escrita de la vida de una persona es una de las formas
mas antiguas de la expresién literaria. Desde las biografias exclusivamente
conmemorativas con intencién moralizadora donde desfilaban héroes y heroinas
de vidas ejemplares o las agrupadas en el campo de la hagiografia donde los
santos, martires y padres de la Iglesia, eran tratados, no como seres individuales
sino mas bien como actores del drama de la salvacién humana hasta las actuales
biografias, se abre un abanico de variada complejidad.

Durante el siglo XIX se llevaron a cabo obras muy significativas centradas en
las vidas de literatos. En Francia, algunos autores, inspirados por la insistencia
del romanticismo en la valia personal de los poetas, llevaron a cabo numerosas
biografias de artistas. Al mismo tiempo se comenzaron a publicar materiales de
gran utilidad para la confeccion de biografias (diarios, cartas personales y
documentos por el estilo), tradicidon que ha tendido a desaparecer en nuestros
dias debido a la proliferacion de los modernos y veloces medios de comunicacion.

En nuestro siglo, Sigmund Freud y otros observadores cientificos del individuo
y la sociedad aportaron un nuevo impulso al examen de la personalidad del autor
a través de sus escritos.

En los Ultimos anos se vivieron numerosos avances en el campo de las
biografias, en especial el abandono del estilo tradicional y el aumento en cuanto
a variedad y calidad, que llevaron a la apariciéon y consolidacion de la critica
biografica como género literario. Lytton Strachey (1880-1932), bidgrafo y critico
literario britanico cambié el enfoque pesado y solemne del género biografico
reemplazadndolo por un estilo ingenioso e impresionista que fue muy imitado.

En lugar de utilizar el método convencional de la narracién cronolégicamente
pormenorizada, escogié los acontecimientos cuidadosamente para retratar con
detenimiento a sus protagonistas. Su propdsito, era «enfocar la luz sobre huecos
oscuros hasta entonces ocultos en un proceso que, si bien sacrificaba parte de
la verdad, produjo un resultado -refinado, malicioso y vivo- que le procuré
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muchos lectores. El describié la biografia como «la mas delicada y humana
rama del arte de la escritura”.

Durante todo el siglo XX, y a pesar de las fluctuaciones en las modas, ha
aumentado el interés de los lectores por las biografias. Generalmente, los
escritores nos abren el panorama desde el trabajo y la conceptualizaciéon de su
hacer y nos marcan procedimientos que iluminan las practicas escolares. El
guehacer del escritor revela también las dificultades que aparecen durante la
escritura y las opciones encontradas en la tarea al mismo tiempo que nos
caracterizan el texto que producen.

En este contexto se inscriben las estrategias de acreditaciéon de la narracion
de la historia, las citas y la documentacidon con el espacio retdérico de la
construccién del relato. Es decir, las particularidades que se asumen en la
elaboracion de un texto que es mucho mas que una narracién cronoldgica.

La abundante informacién sobre tipologias textuales no logra resolver todos
los aspectos que aparecen en formatos de textos concretos: funciones
predominantes, trama, procedimientos, propdsitos, situaciones
comunicacionales sin olvidar la primera y mas compleja division entre textos
ficcionales y no ficcionales.

Es importante, por cierto, més que cerrarse a una tipologia textual, abrirse a la
comprension y produccién de textos con instrumentos de analisis que pongan
en primer plano la variedad vy la relatividad de cualquier categorizacién.

Es probable que, la biografia se encuentre en muchas tipologias fuera del
espectro de los textos literarios si se persiste en una clasificacién por trama y
funcion predominante. Sin embargo, histéricamente y, en particular, en la
actualidad, recobra en las obras de escritores especializados, el peso de la
narrativa literaria.

En la actualidad, la biografia es un género literario que emplea un amplio nimero
de recursos, estrategias y aproximaciones y, por lo general, entra en las
profundidades mas intimas de la personalidad y de la experiencia, intentando
presentar un panorama lo mas amplio posible del sujeto de la biografia, no sélo
relatando los acontecimientos de su vida, sino identificandose con él en todas
las etapas de su existencia. Idealmente, el autor resefa hechos de la vida del
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sujeto -nacimiento y muerte, estudios, ambiciones, conflictos, medio social en el
que se desarrolld, trabajo-, relaciones y anécdotas, que le confieren a este tipo
de texto la independencia propia de cualquier obra creativa. Por ello, las biografias
pueden ser tan reales como la vida misma y, al mismo tiempo, tan plenas de
tensiéon y emocion narrativa.

Seria necesario retomar el concepto de género anclandolo como construccion
social e histérica sometida a los mismos cambios que las practicas discursivas.
Batjin sefala que “cada época y cada grupo tienen su repertorio de formas de
discurso en la comunicacion social-ideoldgica”. De esta manera, se relacionan
las practicas comunicativas con las reglas de los géneros en cuanto a los
elementos del contexto, situacidon e intencién del emisor y caracteristicas del
destinatario.

Las formas relativamente estables de enunciados corporizados en los textos
dependen de su vinculacién con los géneros. El género condiciona la forma de
codificar las informaciones en los enunciados y confiere a los textos una serie de
rasgos comunes que le dan unidad tematica y coherencia logica.

Estas consideraciones tienen que ver, fundamentalmente, con la situacién del
lector y del escritor frente a los géneros y a los textos. Chartier sostiene que
desde la recepcién el texto es una abstraccion, pero desde la produccion el
género es lo abstracto. Sin duda, para el lector el contacto mediante la lectura
con diversidad de géneros amplia la mirada sobre los textos, crea un marco de
previsiones mas soélido frente a la lectura y actualiza mecanismos cada vez mas
afinados de cooperacion interpretativa. En cambio, el escritor opera frente a la
singularidad concreta del texto y el género funciona aqui como forma restrictiva
y normativa a la que hay que dar respuesta.

La biografia en la escuela

Cuéles serfan las preguntas que tendria que hacerse el que escribe en un &mbito
como el escolar para elaborar la biografia y cuéles seran las preguntas que tendra
gue hacerse el que ensefna para crear las condiciones dentro de la organizacion
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de la ensenanza, teniendo en cuenta las particularidades de su grupo de alumnos
y las propuestas de lectura y de escritura més propicias.

cQué es una biografia?z, (qué tipo de informaciones
debe tener?, (como se organiza la informacién?, {qué
espera encontrar el lector en una biografia?, {de qué
manera se vincula lo que se sabe del autor y de su obra?,
lcudles son los cambios esperables con relacion al
destinatario?, {como se regulan los datos, los
testimonios, los documentos, las citas, en el contenido
del texto?, {con qué propdsitos se escribe?, {qué
restricciones operan en la escritura cuando éste es un
texto incorporado en una antologia?, {qué modalidad de
enunciacion es la pertinente?, ¢la biografia tiene una
sintaxis convencional y un léxico especifico?, {como se
controla el avance narrativo y los datos cronoldgicos?,
Zcomo se ajusta el sistema verbal?

Sibien estas preguntas generales en relacién con la elaboracion de la biografia
pueden ser reflejo aproximado de las preguntas que posiblemente se haga el
escritor deliberado que se dispone a escribir, ciertamente no son las que realiza
el alumno dispuesto a producir un texto en una situacién escolar. Es posible, que
la formulacién de estas preguntas se manifieste en el acto de la escritura en el
momento de resolucién de algunos problemas. En esta tarea, el maestro hara
perceptibles cuestiones y, fundamentalmente, debera prever en el marco de una
secuencia articulada cuales son las posibles dificultades.

El objetivo concreto del alumno seré el de escribir la biografia, los objetivos
de ensehanza son mas ambiciosos: favorecer estrategias de lectura que generen
un lector activo y critico, instalar procedimientos de autocontrol de la escritura.

Por ejemplo, en un proyecto de elaboraciéon de una antologia de obras de un
mismo autor, la elaboracion de la biografia forma parte de la proyeccién general
de trabajo. Si los nifnos ya han escrito biografias relativamente similares a las que
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acompanan las antologias de difusién en el mercado pueden intentar elaborar una
biografia en la que puedan articular los datos cronoldgicos y la trama narrativa de tal
manera que ademas de informar sucintamente al lector, les permita comunicar de
diferente forma la vida y la obra de un autor al que han seguido mas puntualmente y
al que creen conocer mejor.

Es decir que deciden “tomar los riesgos de la escritura” de un texto en el que
indudablemente tendran que utilizar recursos literarios controlados por la
cronologia pero en el que se supera el campo de la informacién escueta.

Segun las decisiones adoptadas en cuanto a la organizacion de las tareas en
los grupos, el maestro tendria que prever instancias que consideren:

e Busqueda de fuentes de informacién

e Recopilacién

e Organizacion del material

e Preguntas que debe hacerse el alumno para orientarse en la tarea
e Joma de notas, apuntes, resimenes

e Laorganizacion de la exposicion oral. Recortes de clase para que circule la
informaciény los alumnos den cuenta de manera intencionada del contenido
y de la forma del escrito que estan produciendo

e Organizacién de la informacién en el escrito
e Consulta en textos socialmente convalidados

o Control de la informacién; extensién y autosuficiencia de la informacién
recabada.

e Aspectos narrativos
e Cronologia
e [Titulos, subtitulos.

e Mejoramientos de la produccion. Desdoblamientos enunciativos:
productores y lectores de los textos.

Es posible, entonces, que la elaboracion de la biografia sea un punto de partida
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mMas que auspicioso para vincular autor y obra. Por una parte, el saber sobre las
obras incita a los lectores para conocer mucho mas acerca del autor y, por otra,
garantiza que la busqueda de datos biograficos sea un proceso de investigacion
de mayor envergadura.

Actividad 2.1 /

Le invitamos a reflexionar sobre lo leido.

e Rastree sus experiencias personales como lector de biografias.
¢Qué pudo incorporar a través de esas lecturas?.

e Intente reconstruir algunas experiencias en las que como
docente utilizé este tipo de texto. ¢En qué situaciones de
ensefanza?; {con alumnos de qué ano?

e Enumere situaciones de ensenanza, de Lengua o de otras areas
en las que podria incluir la produccion de biografias.

e Elabore algunas conclusiones y escribalas en su carpeta
personal. Preste especial atencién a como disefar el trabajo
con biografias en plurigrado.

Recuerde que no serd considerado en la evaluacioén final del curso,

“ el que usted haya llevado a la prdctica alguna propuesta de
\ ensefanza vinculada con la biografia. Sin embargo, podria
transferir para el trabajo con sus alumnos, las sugerencias que

aqui se plantean, en el momento del afio que considere pertinente.
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B- La poesia tradicional, popular y anénima:

los cancioneros populares

Aqui, usted encontrarad algunas referencias acerca de la poesia
tradicional, popular y anénima, asi como las razones que justifican
% su inclusion como contenido de ensefianza. También le proponemos
algunas reflexiones en torno a la posibilidad de incluir los caligramas

para la ensefanza de la poesia.

Nuevamente, tenga en cuenta que la puesta en prdctica de las

estrategias que aqui se presentan tiene cardcter optativo.

El texto que sigue le permitird una aproximacién a la poesia

tradicional y a su uso en el aula.

Las coplas y canciones populares son el testimonio del pensamiento vivo del
hombre. En ellas se encierra una concepciéon de vida que, en algunos momentos
histéricos de nuestro pals, fue intencionalmente dejada de lado.

La cultura popular, entonces, pasé a un segundo plano ante la presencia de
una literatura de fuertes raices y caracteristicas europeas:

Las naciones han venido
Como dicen, a ilustrar,
Y a mi modo de pensar
Nos dan un golpe sentido.
Ellos han enriquecido
Con lo mucho que han robado,
En esqueleto han dejado
A todo este continente,
Sélo un orgullo indecente
Es lo que nos ha quedado.
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Sin embargo, las poesias y coplas populares han perdurado en el tiempo ya
gue rescatan y transmiten la problematica del hombre cotidiano, muestran la
influencia del pueblo y la cultura espanola.

Un poco de historia...

Desde el siglo XV, en Espafna se dan en forma simultdnea romances elaborados
literariamente con otros de neto corte popular, de transmisién oral. Por lo tanto,
muchos asuntos y motivos poéticos son comunes a ambos.

Recogidos ya en su gran mayoria en cancioneros y pliegos sueltos que se
vendian en las plazas, sus medios de penetracién fueron la via oral y el libro,
puesto que la imprenta facilité la difusion de gran cantidad de romances.

Ya hay testimonios, como el de Bernal Diaz de Castillo, que afirman que los
soldados traian entre sus armas pliegos de canciones o recordaban fragmentos
de poemas populares espanoles.

La introduccién en América de los cantares tradicionales, se produjo
simultdneamente con la conquista y ocupacion, y se puede decir que continud,
aunqgue en forma decreciente, hasta nuestros dias. De ahi que resulte dificil precisar
en gqué momento ingresaron a nuestro pais. Cuando un cantar se encuentra sélo
en un lugar, puede ser un buen indicio de que nacié alli. Por lo contrario, cuando
se lo encuentra en varios paises, podemos tener la certeza de que son de origen
espanfol y antiguo, pues el comercio interno de las ex colonias fue escaso.

¢Coémo llegan estas coplas a nosotros?. Sin duda, podemos hablar de dos
vias seguras: la escrita y la oral.

Los libros espanoles llegaron a nuestro territorio a través del Peru y recalaron
en la zona de Tucuman. En cuanto a la transmisién oral, ya en el siglo XVI existia
en esa misma zona una fuerte tradicién poética popular.

Las canciones populares alarmaron a los clérigos hispanos, quienes las
prohibieron. Por ende, estas canciones solo pudieron llegar desde Espana por
medio de la tradicién oral.

El cancionero popular de la Rioja, por ejemplo, esta influenciado por Chile,
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debido al contacto entre las dos regiones.

El problema de los origenes suele ser reemplazado por la procedencia, es
decir, saber cémo llegd a un lugar. La conquista religiosa fue el gran vehiculo de
la introduccién de los cantares tradicionales, tanto religiosos como profanos.

Los cantares espanoles venidos en el siglo XVIy en el XVII, que fueron los del
esplendor de las letras, los del Siglo de Oro, serfan los iniciadores de la tradicion
poética popular tucumana. Como eran escasos los libros, y sobre todo entre la
gente del pueblo, esos cantares se conservaron solamente a través de la memoria
colectiva, tal como ocurre todavia hoy en muchas regiones de nuestro pais. No
deja de resultar sorprendente que hombres analfabetos de la campana de
Tucuman, Salta, Jujuy y Catamarca hayan sido capaces de retener mas de 14 mil
cantares tradicionales. Claro que no todos son espafoles: los hay también de
origen indigena, por lo que se debe hablar de la doble fuente del cancionero
tradicional. Por otra parte, lo espafol no llegé a nuestro territorio en estado puro,
sin modificaciones. Los cambios introducidos, si bien a veces pueden degradar
a un verso, en la mayoria de los casos los enriquecen con glosas y variantes que
constituyen un verdadero aporte. Otras veces los indigenas, para dar una difusion
mayor a un cantar, lo tradujeron al quechua apropiandose asi de él.

El caracter anonimo de las coplas

Las coplas y canciones son creaciones populares anénimas sometidas a una
constante reelaboracién colectiva y transmitidas oralmente, ya que su escritura
surge como un recurso posterior de conservacion.

El investigador Bruno Jacovella, en su libro Folclore argentino, senala los
factores que permitieron la conservacion y supervivencia de estas formas literarias
populares. Ellas serian:

a. La brevedad vy la intensidad expresiva de las coplas;
b. La facilidad de retenerlas por el elemento mnemotécnico de la rima;

c. La divulgacién de las coplas y sentencias a través de la escritura en hojas
sueltas y almanaques;
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d. La propagaciéon de los versos a través de viajeros que los utilizaban para
ilustrar sus relaciones;

e. Laposibilidad de recopilarlas sin necesidad de tener una preparaciéon previa.

Estas coplas quedaron a resguardo casi exclusivo del campesinado. En general,
los que las recuerdan pertenecen a las clases mas humildes de la sociedad, y
provienen de antiguas familias americanas asentadas en las diferentes regiones
de nuestro pais a partir del siglo XVI o XVII.

Este grupo se mezclé en sucesivas generaciones, tal como lo afirma el
investigador Guillermo Terrera, con los indigenas puros y formo el elemento criollo
auténtico.

Fueron estos nlcleos los autores de las coplas y canciones populares que
hasta hoy perduran.

La tarea de recopilacion de este material no fue sencilla. En principio exigié el
contacto directo del investigador o recopilador con la fuente, es decir, con el
hombre que ha recibido esa informacién como herencia.

La poesia tradicional en el aula

La poesia de tradicion oral sigue vigente en las aulas. A continuacién, se incluye
a modo de informacién una clasificacién de este tipo de poesia que, se creay se
recrea en la infancia.

El lenguaje poético precisa de un lector u oyente que lo recree
y lo reinvente. Cuando el maestro garantiza las oportunidades
para “despertar’este lenguaje es seguro que el nifio podra “alimentar
su imaginacion, aplicandola a tareas que puedan reforzar sus
estructuras y ampliar sus horizontes.™

3 Rodari, Gianni
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Durante muchos siglos, los hombres escucharon literatura,
aunque ellos no sabian leer podian recordar largos romances, repetir
viejas coplas y guardar para el futuro un caudal cultural que es
sustento de la tradicion de todos los pueblos."Textos sin textos”
ganados al tiempo por la voluntad de todos, incorporados a la historia
de la humanidad porque el mismo pueblo le brind6 su voz para
enriguecerlos, amasarlos y traducirlos en diferentes épocas y
sociedades.

Existe una vertiente en la que el nifio es el eje transmisor e
incluso el improvisador de variantes con su participacion activa.
Nos referimos al material folclérico de tradicién oral que ha sido
recogido en numerosas antologias y cancioneros regionales y
nacionales, en nuestro idioma.

Este material comparte las caracteristicas del hecho folclérico

por ser: popular, oral, colectivo, anénimo y funcional.

Al cumplir una funcién en vigencia dentro de un grupo social
presenta una finalidad en si mismo, la cual proponemos subdividir
de la siguiente manera;

* para dormir: todas las canciones de cuna y nanas que se le

canten al nifio acunandolo, para conciliar el suefio.

* para mover el cuerpo: las primeras rimas que a manera de
imitacion sugieren el movimiento de alguna parte del cuerpo,
como por ejemplo: "Qué linda manito...”"También las que
ritmicamente mueven al nifio sobre las rodillas, como el “Arre
caballito...”y las que sirven para esconder una parte al final,
como “Pisa, pisuela...”

* para sorprender al final: este grupo de rimas comprende
aquellas cuyo objetivo es sorprender al pequerio con cosquillas,
seudo caidas libres que le provocan risa. Por ejemplo, el

conocido “Aserrin, aserran...”o el “Que se cae...”

* parahacer unaronda: las que se juegan respetando la forma

circular al son de cantos y acompafiamiento con palmas.
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para dramatizar: aqui se agrupan las rimas que van
desarrollando un juego dramético (Ej.: “Mantantirulirula...”, “Las
estatuas”, “Anton Pirulero...”, etc.)

para jugar con elemento: comprende las poesias que se
acompafian con sogas, canicas, pelotas, etc. Entre las que
juegan nuestros nifios estan el “O,m/no moverme/no reirme *“,
etc.

parasortear: comprende las rimas para la eleccién o exclusién
de un compafiero de juegos. Generalmente, la palabra “tiene un
valor magico, con significado misterioso, Ej.: Una, do, li, tda...”o
“Al pasar por una esquina...”

para conjurar: las rimas que invocan alguna proteccién con
acento supersticioso o religioso. Ej.; “Sana, sana... “Santo Pilato/
la cola te ato/...”, etc.

A dilucidar: las conocidas adivinanzas, es decir las que tienen
un concepto de dilucidar que se extrae del mismo texto.

para agilidad verbal: todo tipo de destrabalenguas.

para nunca acabar: las poesias que vuelven a empezary
nunca concretan un final.

paradecir disparates: aquellas que rompen la I6gica esperada
y que provocan humor. Por gj. : “Asdmate a la vengiienza/cara
de pocaventana...”

para cantar: podria suponerse que este sub-item esta implicado
en los demas, y en efecto muchos ejemplos son cantados. Sin
embargo por propia finalidad hay canciones folcléricas, letrillas,
villancicos, coplas; etc. que no estaban contempladas en los

anteriores.
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Actividad 2.2

e Intente recordar alguna de las expresiones poéticas infantiles
del texto anterior.

e Esta recopilacién de material literario puede serle Util en sus
practicas como docente de plurigrado. Esta es una oportunidad
privilegiada para tener en cuenta las tradiciones orales propias
de la comunidad en la que usted trabaja. Las situaciones
comunicativas reales dan significatividad a los conceptos
trabajados a lo largo de este moédulo. Seleccione aquellas que
le resulten eficaces a la hora de trabajar con sus alumnos.

/

Actividad 2.3

Entre las actividades realizadas en el proyecto “Jornada de
poesia” desarrollado en la primera parte, se incorpora una situacion
de recopilacién y registro de material poético de tradicién oral. En
ese caso, las actividades de registro planteadas se constituyen
en fuente de informacion, indagacion y analisis.

e Lea el siguiente texto:

Las situaciones de registro de material de tradicion oral requieren
una escucha atenta, asi se utilicen grabadores, porque éstos no siempre
revelan la fuerza e intensidad de la voz, el ritmo que acompana al
poema y cuerpo a través de la gestualidad- condicion que hace perder
la precisién de las palabras. Ademds, se agrega una tarea de
ordenamiento y consignacién de fuentes para la comparacion de
versiones -tarea que tiene cierta complejidad y pone en juego
procedimientos afinados de comprension lectora.
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También se desarrollan actividades de lectura y escritura que
sostienen los distintos pasos de la secuencia. En la propuesta tiene un
peso mayor la lengua oral, €le de casi todas las acciones. Sin embargo,
las tareas de investigacion acerca del tema: poesia de tradicion oral,
agrega un tipo de texto diferente y un tipo de indagacion distinta, las
fuentes de informacién que se utilizan también difieren. La actividad
de disefio, se centra en la gestion de una propuesta de divulgacion que
excede las paredes del aula. /

o Responda las siguientes preguntas en su carpeta:

8§ (Quérazones deindole no solamente escolar sino social tiene
en cuenta la maestra del caso relatado en la primera parte de
este Modulo para dar tanta importancia a la poesia de tradiciéon
oral?

§ (Como hacer circular este tipo de material poético en otras
situaciones de ensefanza donde no pierda sentido la lectura,
la enunciacién o el recitado de la poesia?

El trabajo con caligramas

En el caso relatado en la primera parte se presento el trabajo con
“ caligramas. Se retoma aqui, pues las actividades posibles de ser
planteadas en torno a los caligramas, adquieren independencia

|
r de su inclusion en un proyecto de Jornada de poesia.

El término caligrama ha sido tomado de la obra del poeta
francés Apollinaire, Calligrames. Es el poema donde la
disposicion de los versos sugiere una forma gréafica.
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El caligrama y la poesia

Postextual o pretextual, polidimensional, nueva poesia, experimental, concreta
o visual: bajo tales términos, la busqueda de superacion de las fronteras entre
las artes y los géneros ha jugado un papel fundamental en el proyecto creativo
de nuestro tiempo, concurrente en todas las vanguardias del arte del siglo XX.

En el constante decurso de corrientes literarias ha correspondido a los
momentos de experimentacion y vanguardia la mas radical reacciéon contra el
estilo o los estilos heredados. Convencidos bioldgicamente de la inutilidad de un
lenguaje complacido, satisfecho en sus formas, aceptado por el publico
mayoritario, y conscientes, por otra parte, de que estos rechazos generacionales
son ciclicos en una historia de la literatura que avanza en reacciones pendulares,
el escritor joven llega a poner en cuestién, en los casos extremos, no ya la validez
de una expresién literaria que le parece caduca, sino los propios cauces de
comunicacién literarios (la pagina, el libro), las leyes basicas del texto escrito (el
caracter secuencial del lenguaje) e incluso el valor de la propia lengua como
instrumento cardinal de comunicacion.

Manifestaciones tempranas de nuestro siglo ya pusieron de relieve la
insuficiencia del lenguaje como materia prima de la creacién, pues esta drastica
denuncia subyace en las proclamas futuristas de sustituir la acentuacién por
signos matematicos y musicales, usar tintas de distintos colores o romper con
el disefno clasico de la pagina (otras innovaciones, por agramaticales, resultaron
mas arriesgadas: uso del verbo en infinitivo, supresién del adjetivo y del adverbio,
empleo sistematico de la onomatopeya... hasta llegar al ideal de forjar el poema
mediante «palabras en libertad»).

Independientemente de los logros de estas propuestas, es preciso recordar
cémo el impulso por desbordar los limites de la expresién tradicional se acentud
en movimientos de vanguardia posteriores que no hicieron sino recoger y
radicalizar las ideas apuntadas en el Manifiesto técnico de la literatura futurista
(1910): disposicion pictérica en la pagina (Caligramas (1913-1918) de Apollinaire,
los textos de Hélices (1925) de Guillermo de Torre), los papiers collés de Picasso
y Braque, collages cubistas y surrealistas... en una tendencia que proponia al
modo romantico la unién de todas las artes en una labor transfronteriza que
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aglutinara a artistas de diferentes disciplinas.

Tras un extenso periodo de distanciamiento entre formas plasticas y poéticas,
nuestros Ultimos afnos son testigos de un proceso de revitalizacion de estas
manifestaciones estéticas que tienden, en lineas generales, a dar protagonismo
a la imagen sobre el texto escrito, Son producciones eminentemente visuales
gue han insistido, sin embargo, en apelar al epigrafe de «poesia» para su
denominacién. Este es un fendmeno que esta a punto de convertirse en una de
las corrientes estéticas méas pujantes de nuestro presente.

El poema-objeto surge de una consideracion de distinta naturaleza: frente a
un lenguaje discursivo reproducido mediante habitos editores mondétonos y
mecanicos, las nuevas formas, al incorporar elementos y simbolos de distintos
codigos de comunicaciéon (incluido el linglistico), agrandan el tiempo de
percepcién de la obra y pueden incluso presentar como novedosos mensajes
triviales o topicos; esto es, consiguen atraer sobre ellas una atencién adanica,
pristina, que sufre la ilusién de encontrarse ante su significacién por vez primera.

«Los creadores visuales toman la ambigledad como lenguaje natural, como
el fin y el medio de su expresion» (A. Gdmez. Introduccion a Poesia Visual. Libro
objeto). La polisemia, la multiplicidad de lecturas (muchas obras aparecen bajo
el epigrafe «Sin titulo») define asi el perfil de estos objetos estéticos

Una de las implicaciones de las nuevas formas alcanza al concepto del «libro»
rompiendo la imagen tradicional de lo que sb6lo ha sido un contenedor de textos
(los escritores no escriben libros, sino «textos», encomendados a editores para
su publicacién), que pasa ahora a constituir parte preciosa de la obra completa;
esto es, de cauce y medio de comunicacion («El texto estd siempre preso en
alguna forma de material muerto... piedra, barro cocido, cuero o papiro», Mijail
Bajtin) acaba convirtiéndose en fin: «Ante todo un libro objeto no es un mero
soporte de palabras, es mas bien una secuencia de espacio desarrollado en
cualquier lenguaje escrito y en cualquier sistema de signos» (A. Gémez. Ibidem).
Olvidados por los editores (estos volumenes son de dificil ejecucién, caros y aun
minoritarios), han sido los creadores quienes, en una tarea paciente y artesanal,
han producido muestras de sus obras (la fotografia constituye un medio esencial
de presentaciéon y difusion) o, en el mejor de los casos, autoediciones de
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reducidisimas tiradas. Por contra, su condiciéon de «arte visual», no sometido a
barreras idiomaticas (la mayor parte de estas obras no necesita ser traducida),
le ha permitido una vasta y rapida expansién -muy superior a las tendencias
poéticas tradicionales-, protagonista ya de un Unico discurso internacional.

«Si en algln terreno poesiay arte siguen confraternizando es en el de la poesia
visual o experimental. En este caso la poesia busca laimagen a través de recursos
caligraficos, tipograficos y espaciales dentro de la péagina [...] Los autores [...]
han puesto unas bases sélidas sobre las que este género literario se ha dignificado
y se ha reivindicado como auténtica vanguardia poético-experimental, y no como
un mundo marginal o alternativo frente a la poesia discursiva tradicional y ‘oficial'»
(Cano de la Iglesia, J. Introduccién).

Literalmente, remontandonos al surgimiento de la escritura, el lenguaje poético
aparece vinculado a las inscripciones rupestres, pictogramas e ideogramas, con
toda su carga de gestualidad y valores magicos. También desde su matriz
predecesora de la notacion alfabética, como en nuestra actualidad tecnoldgica,
el acto poético arranca de la voz hablada, del habla de todos los dias, marco del
que el poeta condensa y purifica las palabras de la tribu. Ojo y oido.

La experimentacién visual poética -con antecedentes desde el periodo
grecolatino, el medioevo y el renacentista-barroco-, constituye una practica que
unifica formas como la pintura, la escritura de la palabra o su expresiéon verbal y
expresiones graficas de nuestro tiempo, como el montaje y el collage, o bien la
grabacién sonora o de video, asi como las acciones corporales y sonoras hasta
llegar a la tecnologia de computaciéon y de telecomunicaciones, haciéndolo desde
un punto de partida que es el poema-objeto y cuya funcién Ultima corresponde al
destinatario.

Simias de Rodas. Contemporaneo de Calimaco y Euclides, figura en la
Technopaegnia con un poema vertido en forma de huevo, y dos segun los simbolos
del hacha vy las alas. El texto del «Huevo» debe leerse del primer verso seguido
del Ultimo, y de éste pasar al segundo, y asi alternadamente, hasta llegar al centro.
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EL HUEVO

Tiene
de plata esta fibra
que labré un ruisefior dorio; recibela
cuyas finas congojas lo engendraron. Hermes, heraldo
a la tribu de los mortales, instindole a no cesar en su progenie
crecié la numerosa vertiente de sus pies errantes e inscribié una
los miembros de tiernos cervatillos, hijos de los ciervos veloces. Ahora
tela y ascienden las colinas, en pos de su huella, en tanto que un rugido cruza
hasta que de subito, la bestia cruel, salta del cubil rocoso para cazar alguno de la
se lanzan a través del risco lanudo cubierto de nieve. De pies tan veloces como los
suyos hicieron los dioses la fuga de este poema de mesura compleja y de metro sonoro.
prole fugitiva, entonces anunciales el grito de la madre moteada, y como un rayo
el rizo de la montafia donde pacen los corderos y éyese en la cueva de las ninfas
tras el delirio inmortal de la codiza se arrojan con apremio a su deleitable
melodia multicolos, que era el grito vivo de las piétides y compartié
mientras modulaba preciso su ritmo, de un pie al décimo y pronto
de los dioses, lo tomé de su amorosa madre y lo condujo
con ventura porque pura fue la voz de aquélla
de madre de bello gotjeo
hilos

Sim1As DE Robpas, 300 AN DE N.E.

En el medioevo se desarrolla la tradicién numerolégica, se encuentran poemas
anagramaticos y caligramas como los del griego Aratus, en el siglo X. y letras. A
su vez, Dick Higgins en la introduccion de Visible Language N° XX (1986) senala
gue antes de nuestro siglo existié un cuerpo extenso de poemas visuales bajo
los nombres de «carmina figurata», «technopeignia», poemas figurados y poesia-
imagen (pattern poetry), entre otros mas. Calcula en alrededor de 2,200 piezas
las que se han documentado en los Ultimos dos mil afhos.

En efecto, la poesia visual es probablemente tan antigua como la poesia
occidental en su conjunto, con piezas que datan del periodo helenistico v, tal vez,
del llamado Disco de Fastos (1700 a.C.) en el Museo Heraklion de Creta. En la
antigliedad, la distincién entre poesia y prosa era bastante mas borrosa que
ahora. Una mirada a vuelo de pajaro de la poesfa-imagen hace ver que ésta florece,
en la antigliedad tardia, en el periodo carolingio, asi como en el renacimiento y el
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barroco en Europa.

Por un lado, el caligrama alfabetiza el ideograma, lo puebla de letras
discontinuas y hace hablar asi al mutismo de las lineas ininterrumpidas. Pero, a la
inversa, reparte la escritura en un espacio que ya no tiene la indiferencia, la abertura
y la blancura inertes; le impone distribuirse segun las leyes de una forma
simultanea. De ese modo, el caligrama pretende borrar las més viejas oposiciones
de nuestra civilizacion alfabética: mostrar y nombrar; figurar y decir; reproducir y
articular; imitar y significar; mirar y leer.

ALTO
QUE LA

ONTARA
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en forma de pdjaro

aznl
P sle
of aje ded
o anaranfader
el ciralie
o cirelle
o el
£ cuefla
= cuelto
2 ruMly
¢ cupflo herida
pdiare d¢ papel r iietg quie no nrela
U D I U Jue A0 canla que Ao respira
anfineaf figefio de rerxos amarifles
dr silamciose plurtiais fmprano
qhr tal v#T Bn nuEpire precimile
{e iisterfore palabrg que nyma

Hut dox perias 7

paias Espantapajaros
parac

patar Yo no sé nada
pafear TU no sabes nada

FLal Ud. no sabe nada
Pl El no sabe nada
poilag Ellos no saben nada
palag a i e, Ellas no saben nada

Uds. no saben nada
Nosotros no sabemos nada
La desorientacion de una generacion tiene su expli-
cacioén en la direcciéon de nuestra educacion, cuya
idealizaciéon de la accion era -jsin discusion!-
una mistificacion, en contradiccion
con nuestra propension a la me-
ditacion, a la contemplacion y
a la masturbacién. (Gutural,
lo méas guturalmente que
se pueda.) Creo que
creo en lo que creo
que no creo. Y creo
gue no creo en lo
que creo que creo
“Cantar de las ranas”

lonce EleLson

iY iY A A iY iY
su ba i IIi su ba
bo jo es es bo jo
las las ta? ta?  las las
es es iA iA es es
ca ca qui qui ca ca
le le no no le le
ras ras es es ras ras
arri aba ta ta arri aba
bal... jol.. L. L. bal... jol..

OvLiverio GIRONDO
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El trabajo con caligramas en plurigrado

La ilustracion de poemas es una actividad muy comun en la escuela. Sin
embargo, suele suceder que estas actividades se organicen de forma
asistematica y que los fines que se persiguen se alejen bastante de los principios
reguladores de toda actividad estética.

Para la jornada de poesia, en el caso relatado al inicio de este mddulo, todos
los alumnos de plurigrado estan abocados a una misma tarea. Los fines que la
presiden estan orientados por el encuadre comunicativo que da sentido a las
tareas de expresion literaria y plastica.

Los méas pequefos trabajan con las siluetas de los lagartos. La maestra les
alcanza papeles de colores para que las completen con texturas de diferente
tipo (collage). Intenta que exploren expresivamente el color.

Los ayuda para que disefien formas y utilicen colores que se identifiquen con
el poema.

Muchos de los alumnos de tercero y cuarto han recortado las siluetas de los
lagartos en papeles transparentes y las colocan sobre fondos oscuros. Completan
con el anillo, las lagrimas y un sol fuerte y con rayos vibrantes.

Otros deciden quebrar las estrofas e intercalar dibujos entre ellas.

Los alumnos de quinto y sexto estan entusiasmados con los caligramas. Releen
los poemas de Federico Garcia Lorca. Analizan caligramas que la maestra llevé
especialmente para ellos para luego, comenzar con ganas la tarea.

Las producciones difieren. Algunos dibujan primero y después “agregan” los
versos- de los poetas o inventados por ellos- siguiendo el contorno del dibujo.
Otros avanzan sobre el desarrollo visual del poema escribiéndolo mientras
mantienen la forma que les sugiere(estrella, sol, luna). Y unos pocos componen
un espacio poético mas acotado en el que intentan utilizar diferentes formas y
distribuirlas en un espacio que indigue movimiento.
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Actividad 2.4 /
e Observe atentamente las producciones de los alumnos que se

presentan como ejemplo.
e Senale semejanzas y diferencias entre ellas, para considerar el
desarrollo de propuestas similares con su grupo de alumnos,
teniendo en cuenta las posibilidades de representacién de cada
uno de ellos, en funcién de las diferentes edades y saberes

previos. Escribalas en su carpeta personal.
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Actividad 1

Analice la propuesta presente en la unidad y consigne las ac-
tividades de lectura y escritura que se despliegan en ella:

¢ Indique los objetivos que guiaron a los alumnos durante el
proyecto

e Incorpore una secuencia de actividades que podrian
realizar los alumnos en relacién con: hacer circular una
experiencia similar en los encuentros poéticos periodicos
que se sugieren en este material.

o Desarrolle |os objetivos que se propondria, las intervenciones
posibles que realizarfa. Incorpore los contenidos de lectura,
escritura y lengua oral que se abordarian.

e Relea el material bibliogréfico de los anexos 1y 2y fundamen-
te sus decisiones.

¢ Incluya estas actividades en su carpeta personal y compérta-
las con sus colegas en la tutoria.

f

Actividad 2

e Lea el material bibliografico de los anexos.

¢ Tome nota de las relaciones que pudo establecer entre los
textos leidos y las actividades planteadas en esta unidad.

o Planifique una de las propuestas de primer ciclo de: Escribir
en la escuela de Liliana Tolchinsky —Anexo1- teniendo en cuenta
las caracteristicas de un plurigrado.

¢ Incluya estas actividades en su carpeta personal y compérta-
las con sus colegas en la tutoria.
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Anexo 1

Escribir en la escuela

Liliana Tolchinsky Landsman

Aprendizaje del lenguaje escrito, Barcelona, Anthropos, 1993

La escritura... crea un nuevo tipo de
conocimiento cientifico; y una nueva forma

de aprendizaje, llamada ensenanza.

Halliday, 1989

Barcelona; escuela publica; primer dia de clase. El aho anterior las maestras de
primer ciclo asistieron a un curso de reciclaje cuyo titulo era “La escritura y el
lenguaje escrito: procesos de adquisicion y actividades didacticas”, y este ano
tratarian de instrumentalizar algunas de las cosas que se habian elaborado en
ese curso.

¢Como encararian la ensefanza de la lectura y la escritura? ¢(Qué diferencias
fundamentales habria este afio respecto a lo hecho otros afos?

Entre las maestras, la de parvulario era la mas ansiosa y expectante, tal vez,
porgue habia incorporado un nuevo tema a su trabajo. La organizacién basica
de su aula no cambiaria; el trabajo en rincones le seguia pareciendo la mejor
manera de organizar la actividad del parvulario, pero, a partir de este afo, el
aprendizaje de la escritura y el lenguaje escrito se incluia como uno de los temas
curriculares. No actividades preparatorias para la lectura y la escritura, no
actividades de prelectura o de pre-escritura, sino actividades de escritura y de
desarrollo del lenguaje escrito.

Recuerda su reaccion cuando comenzé a oir algo sobre el tema. ¢Ensefar a leer
y a escribir en el parvulario?, {para qué? {es que acaso los nifos estdn maduros
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para eso?; {qué significa esta nueva moda?

Tardé algun tiempo en darse cuenta de que no se trataba de un nuevo método
para la ensefanza precoz de la lectura y la escritura, sino de una aproximacién
integramente diferente. La idea era continuar desarrollando en la escuela lo que
los nifios ya habian comenzado a aprender acerca del lenguaje escrito fuera de la
escuela. La propuesta consistia en aprovechar lo que se sabe acerca de cémo
los ninos aprenden, para fomentarlo en la escuela.

Investigadores de distintas disciplinas, especialmente psicélogos vy
psicolinglistas, habian estudiado en los Ultimos afos los procesos de adquisicién
del lenguaje escrito y compartian con maestros y educadores lo que habian
encontrado para que fuera reelaborado en el aula. Muchos de los investigadores
no habian sido nunca maestros de primaria, ni lo serian; otros tenian experiencia
docente, pero no habian podido aun aplicar en el aula lo que parecia implicarse
de los descubrimientos acerca de los procesos de adquisicién. Por eso, algunas
de las ideas que proponian eran aun vagas y generales. Parecian tener mucho
mas claras las distinciones tedricas y los detalles de lo que los nifos aprendian
“por si mismos” que lo que debia hacerse exactamente en el aula. Por eso era
importante que se trabajaran esas ideas en el aula. En algunas escuelas de
Barcelona, de Italia, de Sudamérica ya se habia comenzado hace algunos ahos a
utilizar esta aproximacion al aprendizaje. Habian leido en el curso algunos trabajos
de aplicacion tanto en educacion ordinaria como en educacion especial. La
propuesta tenia asidero, se habia comenzado a verificar su eficacia: debia
generalizarse.

Parece mentira, reflexiona la maestra, cuantos cambios en la manera de encarar
el trabajo trae consigo la inclusion del lenguaje escrito como tema curricular.
Este afo, a diferencia de afos anteriores, el aula de parvulario no estaria llena de
letreros, los ninos no encontrarian la biblioteca ya organizada, ni estarian
colocados sus nombres sobre los percheros donde dejan sus abrigos y batas.
Tal vez resulte paraddjico que el aho que mas pensaba dedicarse al tema del
lenguaje escrito fuera el afo que menos letreros preparados tenia. Lo que sucede
es que este ano confeccionaria los letreros que necesitara junto con los nifos, y
no en su casa o por la tarde en la escuela. Discutiria con ellos el propdsito de
cada letrero, el texto que conviene incluir, y, {por qué no?, les pediria que ellos
mismos lo escribieran o lo copiaran.

Esa era una de las diferencias que ahora tenia clara, la diferencia entre escribir y
copiar. Son dos actividades diferentes, cada una con sus exigencias y con sus
propdsitos, aunque muchos maestros suponen que al comienzo de la escolaridad
los nifos sélo pueden copiar y, mas adelante, podran escribir Ahora se sabe
gue el nino puede escribir aun antes de saber copiar; que la actividad de escribir
es diferente de la de copiar, y que hay que saber cuando es mejor usar una u otra.
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Los ninos aprenderédn a escribir escribiendo, y no soélo copiando. Por lo tanto,
hay que disenar situaciones en las cuales necesiten y quieran escribir, aun cuando
sean pequenos y nadie se haya dedicado formalmente a ensenfarles las letras.
Uno de los rincones que mas cambiaria seria la biblioteca del aula. Otros anos
albergaba casi exclusivamente libros especiales para ninos de parvulario,
muchisimos de los cuales eran libros con imagenes y sin texto. Este afo habria
una enorme variedad de material “bibliografico”. Toda su familiay muchos amigos,
habian colaborado, y no habia resultado nada dificil proveerse de una nutrida
biblioteca. Libros de cocina, guias de viajero, catalogos, libros de poesias, varios
titulos de “autores famosos” y revistas del corazén eran algunos de los nuevos
materiales de lectura incorporados. Habria libros y folletos en catalan y en
castellano, y algunos eninglés y en francés. Pensaba que seria divertido descubrir
en qué momento los nifos se daban cuenta (y si se daban cuenta) de que estaban
escritos en diferentes idiomas. Tal vez prestarian atencién a las diferentes
combinaciones de letras en cada lengua o0 a signos especiales que aparecen en
cataldn y no en otras lenguas, como, por ejemplo, la diéresis. En sitios donde se
hablan lenguas distintas —por ejemplo, en algunas regiones de Suiza donde los
ninos escuchan italiano y francés-, algunos investigadores encontraron que los
ninos se dan cuenta muy precozmente de cuando esté escrito en diferente idioma,
mucho antes de que puedan leer lo que dice.

La organizacién del material de la biblioteca se llevaria a cabo con los nifos, en
una secuencia de actividades.

En principio, la maestra no traeria todo el material de que dispone, para no
complicar demasiado el ordenamiento y, ademas, porque algunas cosas las
reservaba para temas que abordaria méas adelante.

- Comenzaria comentando con los nifios la necesidad de ordenar el rincon de
la biblioteca y separar el material en los estantes disponibles. Para hacerlo,
hojearfan juntos el material alrededor de la instruccién “vamos a ver de qué sera
este libro”.

- Estaria muy atenta para descubrir en qué se fijan los nifos para decidir de
qué trata un libro: ¢miran las ilustraciones?, ¢la distribuciéon en las paginas?,
{reconocen algunas letras? Intentaria averiguar qué distinciones hacen de los
diversos materiales de lectura —periddicos, revistas, libros de cuentos, de poesias,
canciones, enciclopedias-, como los denominan, qué se imaginan que hay escrito
en ellos.

- Cada reunién de ordenamiento de la biblioteca serviria para realizar pequenas
dramatizaciones alrededor de la lectura de cada uno. Jugarian a leer cuentos, a
leer el periddico, a decir poesias del libro, etcétera.

Obviamente muchas de las lecturas las haria ella misma. Respecto a este punto

LENGUA




gueria guardar cierto equilibrio entre la “magia” del acto de lectura y los diadlogos
instructivos alrededor de la lectura. No toleraba la idea de transformar cada
cuento o cada poesia en una clase o en un juego de adivinanzas. Por eso, muchas
veces, elegiria un relato interesante y, recogida entre los nifios, lo leeria lentamente
para disfrute de todos. Otras veces, en cambio, antes de comenzar a leer les
preguntaria a los nifos acerca del libro, de qué les parece que se trata, quiénes
son los personajes, donde esta escrito el titulo, etc. Otras, las preguntas o las
observaciones vendrian después, en la segunda o tercera o quinta o sexta lectura.
No teme la repeticion: sabe cuanto encanta a los nifos y cuénta riqueza podian
encontrar en volver sobre lo mismo.

Pediria la participacion de otros nifos en la lectura de relatos, de poesias o en la
consulta de otros materiales. Habia combinado ya con sus compafneras de
tercero para que esto fuera posible. Una vez por semana algun nifo de segundo
vendria a leer al rincén de biblioteca. Esto beneficiaria tanto a los pequenos
como a los mas grandes, a los més pequenos por el honor de tener un companero
mas grande compartiendo con ellos una actividad y con el cual podrian conversar
como no lo hacen habitualmente con sus maestros. A los mayores, porque por
fin tendria sentido la lectura en voz alta. Las clases de lectura de los ninos mayores
suelen tener como Unica audiencia la maestra; ahora se daba la oportunidad de
tener otra audiencia, una audiencia real. Por supuesto, los nifnos mayores podrian
preparar su lectura. Nuevamente, la preparacién de la lectura para que los nihos
pequenos la disfruten tiene un sentido muy diferente de la preparacién de la
lectura para que la maestra evalle su nivel. La evaluacién podria ser hecha de
todas maneras, v los beneficios se multiplicarian para todos.

Algunos de los materiales del rincédn de biblioteca también se aprovecharian en
otros rincones. Por ejemplo, cuando trabajaran con arcilla, buscarian modelos
en un libro sobre artesanias precolombinas, o si se le ocurria jugar a la “peluqueria
de sefnoras”, no se olvidarian, de poner las revistas del corazén.

Por supuesto, al lado del teléfono, en la casita, estaria el listin telefénico. Juntos
buscarian cual de los nifos figura o no en el listin, cuantos apellidos como el
suyo aparecen. Una de las maestras del grupo comentd que habia ensayado
esa actividad en su clase y que algunos nifos quedaron tan fascinados al ver los
nombres de sus padres escritos en un libro tan gordo que el listin telefénico se
transformd para muchos en un texto fundamental.

Tenia intenciones de dedicar un espacio especial a la correccién, tanto en el rincén
de biblioteca como en el de arte. Habia acordado con las profesoras del ciclo la
importancia de incluir la revisién y la correccion de los trabajos como parte del
proceso de produccién habitual, no sélo como una actividad posterior a cargo
de la profesora y cuyo propdsito es evaluar al alumno. Para conseguirlo habia
que comenzar desde el parvulario. Con ese objetivo habia incluido en un estante
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de la biblioteca toda clase de materiales para corregir trabajos: goma de borrar,
tijeras, “tippex”, “celo”. Cuando los nifios escribieran o dibujaran les comentaria
acerca de la posibilidad de corregir o cambiar algo de lo hecho, mostrandoles
cdémo hacerlo. Cuando los nifos le mostraran sus trabajos, trataria de ser sincera
y si habfa algo que ella pensaba que podia ser mejorado, se lo dirfa y juntos irian
a corregirlo. Era importante cambiar el signo de la correccién: de algo impuesto
por la maestra a parte del proceso de produccién de textos, dibujos, maquetas,
etcétera.

Mas adelante, cuando los nifos hubieran comenzado las clases de musica, incluiria
también libros con piezas musicales, con su correspondiente notacion. Esta
idea la habia comenzado a planificar con la profesora de musica, pero deberia
seqguir elaborandola un poco mejor. Lo que si tenia claro era la idea de reunir las
letras de todas las canciones que los ninos aprenden y organizar un cancionero.
Si los nifos iban aprendiendo las canciones de memoria y tenian las letras por
escrito, podrian leer las canciones de los cancioneros e ir descubriendo las
correspondencias entre lo que cantaban y lo que estaba escrito. Propondria a
los nifos actividades para memorizar las canciones. De todas ellas habia
grabaciones, de manera que los nifos podian disponer de las grabaciones
individualmente o en parejas, y aprender la canciéon de memoria.

Este afio trabajaria muchisimo con arcilla, plastilina y masa. Uno de los rincones
que pensaba mantener méas activo era el de los materiales “blandos y sucios”.
Curiosamente, de pronto se redimensionaron muchas de las actividades que
habitualmente se hacen en el parvulario. No se trata de jugar con planstilina para
que los nifnos aprendan la forma de las letras o de discriminar formas geométricas
para que aprendan a discriminar letras. Realizaria esas actividades, pero por el
valor que tienen en si mismas. Trabajar con materiales blandos es divertido, Util,
creativo e interesante; entonces, lo hard por eso y no por el eventual beneficio
psicomotriz o académico.

Como todos los anos, irflan al museo Picasso, pero esta vez con un objetivo muy
definido. Queria mostrarles a los nifos como Picasso habia copiado a Veladzquez.
Consiguié una gigantesca reproduccién de Las Meninas para traer a la clase,
antes de la visita al museo, y la tarea de los nifos durante la visita seria tratar de
descubrir si hay en el museo alglin cuadro que se le parezca. Posteriormente,
pensaba trabajar sobre el tema de la copia: la opinidn que tenian sobre la copia,
si estaba bien o mal copiar, las razones que ellos suponian que habian llevado a
Picasso a copiar; por fin, toda clase de juegos alrededor de copiar, imitar,
reproducir; copiar el dibujo de otro nifo descubriendo cuél es la mejor manera
de ubicarse para que salga exactamente igual, reproducir una parte del dibujo y
modificar otra, producir variaciones sobre el mismo dibujo, etcétera.

Este afio también se dedicarian bastante a la cocina. No se atrevia a preparar
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comida caliente desde el principio —eso lo haria mas adelante, ya que los nifios
eran aun pequefos y temia complicarse demasiado-, pero si prepararian comidas
frias, comenzando con unas buenas ensaladas, contando con la colaboracién
de los padres. Habia hablado con tres padres y estaban dispuestos a dedicar
una manana, uno de ellos hasta se habia demostrado entusiasmado, ya que era
muy aficionado a la cocina. Durante el afio trataria de convencer a otros; era
posible que lo lograra. Los nifos sabrian exactamente que los padres venian a
ayudarlos a preparar las comidas. Cada padre trabajaria con un pequefo grupo
y podria proponer una ensalada de su propio repertorio o consultar la bibliografia
culinaria del rincén de biblioteca. Aprovecharia la oportunidad para explorar la
organizacion de los libros de cocina. No todos los recetarios estan organizados
de la misma manera. En algunos, aparecen las listas de ingredientes y luego las
indicaciones; en otros, los ingredientes aparecen solo para recetas nuevas. En
todo caso era importancia que los padres “exploraran los textos” con los nifos
y decidieran la receta. Ademas, en una ensalada de escarola aparecen
concentrados muchisimos de los “conceptos” que se trabajan durante todo el
ano (diferencias de tamafno, grosor, tinte y textura), y resultaba mucho mas
divertido explicarlos alrededor de la escarola que en la pizarra. Sobre todo, la
direcciéon de la informacién era importante: en este caso, se parte de una
informacion textual (la receta de cocina) y se llega a una informacién experiencial
(la ensalada).

Habia pensado, ademas, una enorme variedad de actividades alrededor de la
confeccién de letreros. Habria letreros indicando el lugar del material de uso
comun en los estantes, el programa de actividades de cada dia y el cuadro con
el estado del tiempo. Para cada una de estas actividades, decidirian el o los
textos, y los escribirian.

Durante el curso de reciclaje se habia insistido en que los ninos que crecen en
una comunidad que usa la escritura reconocen sus funciones: en este caso, la
de indicar y diferenciar la pertenencia de ciertos objetos, el orden de ciertas
actividades. Seria interesante verificar si eso ocurre en su grupo, si alguno de los
ninos, de entre cuatro y cinco anos, propone escribir un letrero para identificar
los materiales o la confeccién de una tabla para indicar cada dia el orden de las
actividades vy el estado del tiempo. Esta era otra diferencia respecto de ahos
anteriores y sentia una enorme curiosidad por saber qué conocian sus alumnos
acerca de estas cuestiones.

Cada una de las tareas que antes hacia fuera del aula (leer el periddico, escribir
cartas a los padres, preparar las invitaciones para las reuniones de profesores o
para recordar los pagos de las excursiones) se convertirian en actividades; para
realizar con los ninos en situaciones de exploraciéon de los distintos usos de la
escritura. Eso era algo que realmente se proponia conseguir, que los nifos
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probaran y exploraran el escribir y lo escrito, asi como prueban otras actividades
y otros materiales.

Si tanto se insistia en que los ninos aprenden experimentando ¢por qué no dejar
que experimenten con la escritura? Es cierto que la escritura es un sistema
convencional de notacion del lenguaje, y eso la diferencia del dibujo —abierto a
todo tipo de invencion posible... No se trata de que inventen, si cada uno inventara
letras no podriamos comunicarnos por escrito. La idea es que avancen en su
conocimiento, pregunten, verifiguen y no teman equivocarse. Nuestra vida
cotidiana esta impregnada de la escritura y no seria nada dificil compartir esos
multiples usos con sus alumnos.

La maestra de primero estaba sumamente curiosa. Hacia muchos afos que
trabajaba en primer ciclo, pero no dejaba de emocionarse cuando, al cabo de
cierto tiempo, los ninos comenzaban a leer. En estos momentos, sin embargo,
no pensaba soélo en el punto de llegada, cuando los nifos ya leyeran, sino también
en el punto de partida. Durante varios meses habia escuchado que los nifios
construyen conocimiento acerca de la escritura mucho antes de que se les
comience a ensenar formalmente. Habia analizado ejemplos de producciones
infantiles que los companeros de otras escuelas y las coordinadoras traian a las
reuniones de reciclaje, no sélo en catalan, sino en francés, en italiano y hasta en
hebreo. Resultaba sorprendente que los primeros pasos en el descubrimiento
de la escritura fueran tan parecidos en diferentes lenguas. Lo que hacen nifios
israelies de cuatro o cinco afos cuando “escriben” es casiidéntico a lo que hacen
los ninos catalanes de edad similar. Y eso que los sistemas de escritura son muy
diferentes, no sélo porque la forma de las letras es distinta o porque en hebreo
se escriba de derecha a izquierda, sino porque en hebreo todas las letras del
alfabeto son consonantes; cuando hay gue escribir una palabra que tiene

>

consonantes y vocales, por ejemplo, la palabra “par”, se dispone de una “p" y de
una “r" pero no de una “a”. Al leer la palabra, el lector que habla hebreo se da
cuenta que se trata de "par” (ademas, en hebreo no existe “por” o “pir”) y sabe
que la "p" debe ser leida /pa/. El lector agrega sonidos que no estan indicados
graficamente. El desciframiento de la palabra se basa en el conocimiento de la
lengua.

Tras las explicaciones, esta manera de escribir y leer le habia parecido dificilisima
y, ademas, no entendia por qué ella, una maestra catalana que ensefa en Sant
Feliu, estaba estudiando sobre el hebreo. Mas adelante se dio cuenta de que lo
de la escritura hebrea se habia traido a colacién por varias razones. Primero,
para que se entendiera qué significaba “sistemas de escritura diferentes”; cuando
mas adelante se hablé de nifios que tenian “sistemas de escritura diferentes”,
sabia exactamente a qué se estaban refiriendo. Ello no implica, necesariamente,
usar otras letras: el nifno podia estar usando las letras de nuestro sistema de

escritura, pero su valor podia ser diferente. Si, para los que ya sabemos escribir
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convencionalmente, la letra “b" vale /b/, para un nifo que tiene un sistema diferente,
puede valer /bo/ cuando, en lugar de escribir las cuatro letras de “bola”, escribe
“bla”: no significa necesariamente que se haya olvidado una letra, sino que la
letra “b" basta para representar la silaba —bo-.

La segunda razon por la cual se hablé de sistemas de escritura diferentes tenia
gue ver con el proceso de lectura: para resaltar cuanto agregamos u omitimos
en el proceso de leer. Todo lector, en cualquier lengua de que se trate, agrega,
quita o modifica a lo escrito. Lo que sabemos, lo que recordamos o creemos va
modificando constantemente lo que vamos leyendo.

A pesar de todas estas reflexiones, quedd alelada cuando vio ejemplos de nifos
castellano parlantes que escribfan... is6lo con vocales! Parecia hebreo al revés.
Ahf descubrié que los nifos no se olvidaban las consonantes, sino que “lefan” en
las vocales también las consonantes. Para escribir “coche”, habian puesto “oe”;
al leerlo, lefan “"coche”. Cada letra que ponian, en realidad, valia, segln el analisis
de la palabra que habian hecho, por una silaba, 0 mas exactamente, por lo que
se denomina segmento CV. que a veces coincide con una silaba.

Mil preguntas le surgieron entonces. {¢Seran sistematicos los nifos?, ¢{podrén
leer lo que han escrito, uno o dos dias después?; {por qué soélo vocales?; iqué
sucederia si tuvieran que escribir “toma la sopa”?, ¢escribirian “oaaoa”? Lo sabria
dentro de pocos dias. Sabria, ademas si sus alumnos se atrevian a escribir
segun “su parecer”. Eso nunca se le habfa ocurrido: pedir a los nihos que escriban,
sin preguntarse antes si ya les habia ensefado las letras correspondientes.
Siempre habia dedicado los primeros meses a copiar de la pizarra o del libroy a
completar palabras y oraciones en los cuadernillos de ejercicios; pasaban bastante
tiempo hasta que les proponia a los nifos escribir algo solos. Este afo, en
cambio, tenia pensadas secuencias de actividades en las que los nifos
escribirian... hasta nombres extranjeros.

Los nifos estarian organizados en grupos de cinco, como todos los anos. Lo
que habia pensado es que en una de las sesiones de trabajo iba a dar a cada
grupo varias revistas de actualidad y de deportes —Cambio 16, Time, Hola- con la
consigna de buscar “caras conocidas”, personajes conocidos. A ver cuantos
rostros de personajes reconocen los nifos. Después, preguntaria los nombres
de aquellos que los nifos reconocen. Posteriormente, buscarian en los textos
los nombres correspondientes. Lo podrian encontrar recortar y pegar.

Algo similar harfa con bebidas (Schweppes, Coca-Cola, La Casera, Kas); ésas si
serian inmediatamente conocidas por la mayoria de los nifios -y todo el
abecedario y sus combinaciones estarian en sus nombres. Finalmente, toda la
informacion proveniente de la television, de la publicidad, se convertiria en aliada.
Cocodrilo Dundee y Las tortugas ninja se leerian no sélo fuera de la escuela, sino
también en clase.
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Muchas restricciones que habian regulado su manera de ensefar se habian
levantado de pronto. Antes habia palabras faciles o dificiles, segun la
combinacién de sonidos o letras; ahora habia palabras necesarias o inutiles,
segun la situacion precisa en la que los nifos necesitaban escribir. Si habia que
escribir “/mandarina” o “aceite” porque estaban construyendo un supermercado,
estas palabras eran mas faciles que “papa”. Eran mas faciles porque eran las
necesarias para el supermercado.

El criterio para decidir los textos no serfa un criterio fonoldgico, sino un criterio
estético, funcional o de interés cientifico. No comenzaria ni por las vocales ni
por las consonantes, ni por las silabas directas ni por las silabas invertidas. Leerian
y trabajarian cuentos, fabulas, canciones, poesias, refranes, enciclopedias,
diccionarios. Escribirian lo necesario para el desarrollo de los diferentes temas
del programa, para entender mejor o que leen, para comunicarse con otros ninos
o adultos, para registrar hechos que quieran o necesiten registrar.

La biblioteca del aula estaria mas nutrida que nunca no sélo con libros de cuentos,
sino con revistas de deportes, cancioneros y juegos con sus correspondientes
instrucciones. Sentia curiosidad por ver qué cara pondrian sus alumnos cuando
ella abriera un libro que nunca hubieran visto y les preguntara de qué les parece
que se trata ese libro. Le gustaba sobremanera la cuestion de las “multiples
lecturas”. Tradicionalmente se hablaba de lectura y escritura como actividades
monoliticas, pero ahora veia claro que habia muy diferentes maneras de leer y de
escribir, segun los propdsitos, segun los tipos de texto, los conocimientos previos
de cada uno, etcétera.

Habia pensado, por ejemplo, en una secuencia de actividades alrededor de la
lectura de un cuento largo. Esta secuencia de lectura tenia varios objetivos:
primero, divertirse con el cuento; segundo, volver a divertirse; tercero, explorarlo
desde distintas perspectivas; y cuarto, re-escribirlo desde alguna perspectiva.

Lo habia elegido porque le gustd; a ella, como adulta, le habia interesado vy la
habia mantenido en suspenso; le parecié chispeante y original. Pensaba organizar
“sus lecturas”.

Comenzando por el titulo (El segrest de la bibliotecaria, de Margareth Mahy),
comentaria acerca de la autora, una bibliotecaria que vive en Nueva Zelanda v,
por lo tanto, no habia escrito en catalén, sino que fue traducida. (En el momento
gue pensod en esta situacion se le ocurrieron mil actividades alrededor de la
cuestion de la traduccién. En su clase habfa nifos catalanoparlantes,
castellanoparlantes, dos nifnitos de Marruecos que hablaban francés en sus casas
y uno que hablaba arabe, aungue no recordaba exactamente de dénde habia
venido. iNo cualquier clase podia darse el lujo de experimentar alrededor de la
traduccion con ninos de seis anosl!).

Antes de leer el cuento, pediria a los ninos que pensaran qué podria pasar entre
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una banda de ladrones y una bibliotecaria. Que cada uno lo piense, pero no lo
diga. Harfa toda la escenografia de estar pensando; uno o dos minutos de silencio
en posicion de pensar. Después de leer el cuento verian quién “lo adivin¢”. Si
algun nino quisiera escribir lo que le parecia que sucederia, podria hacerlo, y si
alguno queria decirselo para que ella lo escribiera, también lo haria. Pero cada
uno por separado, en secreto, para guardar el suspenso. Las expectativas de
los ninos organizarian la audicién del cuento. Muchos nifos escucharian el cuento
tratando de verificar sus propias expectativas. Es probable que hubiera algunos
problemas, sobre todo con aquellos que tuvieran cierta dificultad para controlar
la frustracion —de que sus propias anticipaciones no se realicen- o con algunos
que estuvieran tan preocupados en encontrar lo anticipado que no pudieran
escuchar. De todas maneras, valia la pena verificarlo.

Leerian luego el primer capitulo. Es importante como se lee un cuento, la
entonaciéon del lector, la ubicaciéon y comodidad de los que escuchan. Cuidaria
todos esos detalles. La magia de un buen relato debe ser conservada. Sabia
que muchas palabras no las entenderian, no sélo porque habia nifos que no
hablaban cataldn en sus casas, sino porque el vocabulario de los libros —sobre
todo si son buenos- es diferente del de uso cotidiano. No importaba: su tono de
voz y la trama del relato preservarian el significado general. Sobre los detalles,
sobre las construcciones o palabras nuevas trabajaria después. En un primer
momento era fundamental que el cuento atrapara y fuera escuchado-leido en
tanto tal.

El resto de los capitulos los leeria de igual manera, uno por dia. El propdsito era
que los nifos esperaran el momento de la lectura, pensaran en lo que habia
pasadoy enlo que alun sucederia, hablaran entre ellos de lo leido. Eso es imposible
que suceda con las lecturas de una vez o lecturas muy aburridas.

Acabada la lectura de todos los capitulos, preguntaria si querian volver a
escucharlo. Todos sabemos la importancia de la repeticién en la posibilidad de
comprensién. En realidad, pocas veces se trata de una repeticion ya que cada
vez escuchamos diferente, pero al menos dar una nueva oportunidad para volver
sobre el mismo material. Seguramente, querrian volver a escucharlo.

Luego, controlaria las anticipaciones, averiguando quién acerté en sus
predicciones. Obviamente iba a ser una magnifica oportunidad para ver quién
recuerda lo escrito, como se las arreglan para “recuperar” el texto, cdbmo comparan
entre lo anticipado y lo leido, etc.

Mas adelante, trabajarian sobre los personajes. Por supuesto que aqui el vestuario
era importante, sobre todo al principio. Por suerte habia conseguido cantidad
de "trapos viejos”, y todos son Utiles a la hora de disfrazarse. Como primer
juego, unos ninos se disfrazarfan de ladrén, de policia, de bibliotecaria, de jefa de
la banda, etc., y los demas deberian averiguar cudl es el personaje.
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Posteriormente, deberian jugar al mismo juego, pero sin vestuario. Los personajes
deberian ser reconocidos por la manera de hablar —-como ladrén, como
bibliotecaria, etc. Si querian repetir exactamente el discurso de algun personaje,
deberian consultar el texto, y en eso los ayudarian. Localizarian los parrafos en
los cuales aparecen los didlogos de cada personaje (podria marcarlos sobre una
fotocopia ampliada) y podrian leerlos y releerlos cuantas veces fuera necesario.
Estarian, efectivamente, estudiando la lectura, pero con un propdsito claro y
definido. Podrian, ademas, “ensayarlo” cuantas veces necesitaran. Aquellos
gue no quisieran consultar el texto deberian inventar su imitacion, y, en ese caso,
resultaria interesante ver qué imita: si para imitar un personaje se remiten al tema
y hablan de robar para ser reconocidos como ladrones, o de libros para ser
reconocidos como bibliotecarias, o si recuperan indicadores de vocabulario o
de organizacion del discurso.

Trabajarian, ademas, a nivel de vocabulario y detalle. Por ejemplo, buscar en la
Enciclopedia Médica y en otras mas populares la definicion de sarampién vy
verificar cuanto se aleja o se asemeja el tratamiento recomendado en estos textos
del recomendado por la bibliotecaria en el relato.

De aqui en adelante se habrian numerosas posibilidades de aprovechamiento
del texto que manejaria; segun el interés del grupo. Lo importante era volver al
fexto varias veces, durante bastante tiempo. Durante ese tiempo la capacidad
de lectura y escritura de los ninos se modificaria, o sea que cada retorno al texto
seria diferente. En cada retorno, se buscaria y, por ende, se descubriria otra
informacién.

Ademas de la lectura de relatos, poesias, cancioneros, revistas y enciclopedias,
segun fuera necesario, queria dedicar algunas “sesiones” a la interpretaciéon de
instrucciones no escritas. En la ciudad y en las casas de la mayoria de los nifios
hay cantidad de indicaciones gréaficas que, si bien transmiten informaciéon, no
estan escritas alfabéticamente. Las instrucciones para encender y apagar el
televisor o el aparato de video, las senales de transito, las flechas que indican
direcciones, las instrucciones de muchos juegos infantiles y de muchos aparatos
electrodomésticos. ¢Qué entienden de estas indicaciones los ninos? {Cémo las
usan? Tenia la impresiéon de que se arreglaban muy bien en el mundo de la
“semiografia’, pero queria verificarlo. No suponia que hubiera alguna relaciéon
entre la capacidad de interpretar un icono v la posibilidad de leer una palabra.
Realizaria esta actividad porque cada vez era mayor la cantidad de informacién
gue se transmite “ semiograficamente” y los nifos deberian aprender a arreglarse
con ella tanto como con la escritura alfabética.

También su relacion con el dominio de las cifras habfa cambiado. En la escuela,
las cifras se usan, casi exclusivamente, para anotar cantidades y hacer cuentas,
pero resulta que las cifras aparecen y se usan en multiples contextos. En nuestra
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cultura, las cifras representan una gran variedad de conceptos numeéricos y
cuantitativos: describen serie o conjuntos de objetos discretos; describen
medidas (peso, altura, pero igualmente tallas de ropa y voltaje); se usan como
etiquetas para identificar objetos, distinguiéndolos de otros, como en el caso de
los numeros telefénicos o de las direcciones. Tienen funciones informativas, pero
también prescriptivas, como, por ejemplo, en relacién a las peliculas prohibidas
para menores o de la hora de ir a dormir. Hay multiples convenciones para escribir
los nimeros y para traducirlos verbalmente, y no tenemos por qué suponer que
estas diferencias estén claras para los nifos. La idea era dedicarse a explorar
textos numéricos con el mismo cuidado con que exploraban otros tipos de texto,
no relaciondndose con las cifras sélo en funcién del célculo. Los nifos
aprenderian, entonces, a escribir sus nimeros de teléfono y sus direcciones, y
compararian sus talles y sus tallas. Cuando visitaran la tienda, verian como estan
organizadas las prendas por talle y cuéles son los precios de los distintos articulos.
Discutirfan, ademas, las relaciones de precio — cuales son mas caros y cuales
mas baratos-, aun antes de que los nifos hayan estudiado las grandes cantidades
o el valor posicional. Trabajaria sobre las intuiciones de los nifios. Ella sabia, por
sus propios hijos, ademas de por los trabajos que habian comentado en el curso,
que las “intuiciones” respecto a las cantidades dinero no corrian parejas con el
programa de matematica y que los nifos saben que mil pesetas son mas que
guinientas pesetas aungque no tengan muy claro que 250 son menos que 300.
Otro de los temas que trabajaria de forma diferente es el de la produccién de
textos. Desde el principio trabajaria la produccién textual como un proceso que
incluye distintas fases: generacién de ideas, consulta a otras fuentes o “expertos”,
seleccidon y decision, pre-texto, revision. Las fases no son obligatorias, dependen
de las circunstancias de produccion, de los propositos, de la audiencia, pero su
potencialidad debia ser reconocida por el nino desde el principio. Al plantear la
redaccion de una invitacion a los padres, por ejemplo, discutirian en pequefos
grupos qué poner — eso puede ser considerado una frase de generacién de
ideas-, pero les darfa un modelo de invitacion escritas otros anos para que no
tuvieran que “inventar” un formato adecuado de invitacién y pudieran pedir todos
los datos necesarios para llegar a redactar una invitacién que cumpla su funcién
comunicativa. Seleccionarian, pues, qué poner y redactarian un primer borrador.
Es posible que ese fuera el mejor momento para comparar lo que habian hecho
los diversos grupos y decidir un texto Unico. El texto decidido podria ser entonces
copiado en la pizarra, copiado luego por cada nifno en papel de carta y enviado
por correo.

Claro que para llevar a cabo estas ideas tendria que aumentar mucho mas el
trabajo en pequefos grupos; todo lo que habia disehado no tenia sentido si no
habia un buen nivel de interaccién entre los nifos. Era consciente de las dificultades
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de trabajar en grupo. Los nifos son muy diferentes y a algunos les resulta dificil
arreglarse con los companeros sin un adulto actuando de intermediario; otros
aprovechan la ocasion para dar rienda suelta a toda su energia y se pueden
producir situaciones dificiles de controlar. También la evaluacién del progreso de
cada uno es complicada cuando trabajan en grupo. Lo haria lentamente: al
principio, tareas cortas; asimismo, se sentaria con cada uno de los grupos,
ensefandoles a interactuar, pautando los intercambios. Habria, obviamente,
momentos de trabajo colectivo y momentos de trabajo en grupos. Con paciencia,
lo conseguiria.

Sabia que llegarian nifos con distinto nivel, que algunos sabrian mucho acerca
delo relacionado con la lecturay la escritura, y otros, muy poco. Solia preocuparse
enormemente por las diferencias de nivel, pero este afo trataria de aprovecharlas.
Obviamente cuando todos los niflos deben aprender la misma letra o las mismas
silabas, al mismo tiempo, es un problema que algunos sepan mucho y otros
muy poco. En cambio, si, de acuerdo con esta organizaciéon del aprendizaje,
gran parte de la tarea debia ser realizada entre los nifos, podrian llegar a ser
mejor que estuvieran en distintos niveles.

La maestra de tercero se encontraba algo dubitativa y temerosa. Era un grupo
bastante inquieto. Su companero habia trabajado duro los dos cursos anteriores,
y ella no tenfa tanta experiencia. Habia acabado sus estudios hacia poco mas de
dos ahosy era su primer trabajo de turno completo. También ella habia participado
en el reciclaje, aunque lo que habia escuchado no le resultaba tan novedoso
como a sus companeros. La importancia de permitir que los ninos exploraran el
material escrito, que escribieran espontdneamente, que trabajaran en grupo, v,
sobre todo, la concepcién de la lectura como proceso de transaccion entre el
texto y las expectativas del lector eran para ella temas conocidos. Aungque no
habia tenido adn la oportunidad de aplicarlos, los habia estudiado en la escuela
de formacion de profesores.

Pensaba organizar “situaciones de lecturas” como situaciones de ensefanza
reciproca. Estas consistian en lo siguiente: el grupo de alumnos con su tutor —la
profesora o un nino mas grande de otro curso- lefan juntos un texto, pero habia
roles definidos alrededor de la situacién de lectura. Los roles no eran fijos, sino
que eran cambiantes segun el texto. Duraban lo que durara la lectura y elaboracion
de untexto. Uno de los integrantes tenia, por ejemplo, el rol de preguntar palabras
“dificiles”. Debia preguntar, por lo tanto, su lectura del texto estaria orientada
por esa funcion. Otro de los integrantes podia tener el rol de memoria del texto;
0 sea, cada vez que acaba una sesién debia decir qué habia leido, y cada vez que
comenzaba otra sesién debia recordar al grupo lo que habian leido la Ultima
sesién. Si el que actuaba como memoria del grupo queria escribir para recordar
mejor, podia hacerlo pero no era obligatorio. Otro de los integrantes tenia la

LENGUA




tarea de interrumpir si no se entendia. Obviamente, debia decir qué era lo que no
habfa entendido; eso ayudaba enormemente al grupo. Otro tenia la obligacion
de hacer preguntas sobre el texto; otro, la de coleccionar palabras o frases
bonitas, interesantes o curiosas, en un fichero que se adjuntaria a cada texto
leido.

En los trabajos que habian leido sobre ensenanza reciproca, funcionaba bien.
Muchos de los textos leidos —ensayos, poesias, relatos, etc.- acababan
incluyendo resimenes, listas de preguntas, listas de definiciones, listas de
construcciones que a los ninos les habia llamado la atencion. Obviamente, la
maestra o el tutor del grupo debia pasar alguna vez por cada rol, para ir ensefando
a los ninos como cumplirlo, pero, una vez que aprendian como hacerlo, podia
ser muy Util. Ademas de lo relacionado con la comprension del texto, le parecia
fundamental la diversidad de roles y el que los nifios vieran a su maestra
resumiendo, preguntando palabras dificiles, interrumpiendo para pedir
explicaciones de lo que no entiende.

Otra idea sumamente Util era la de recurrir a los nifnos mayores, de otras clases,
para que actuaran como tutores. Sus propios ninos, los de tercero, irian al
parvulario a leer a los pequenos en el rincdn de biblioteca. De esa manera, deberia
preparar la lectura y su papel de lectores. Al mismo tiempo, los de sexto vendrian
a su clase a actuar de tutores y deberian ellos mismos preparar los textos vy
estudiar los roles. Serfan situaciones de interaccién reales y necesarias. Ella no
podia atender los cinco grupos en las clases de lectura; tener la ayuda de los
ninos mayores solucionaba un problema real y aportaba beneficios secundarios.
Tenia el firme propdsito de conseguir que sus alumnos disfrutaran de la produccién
de textos, que fueran capaces de escribir un informe de las observaciones
realizadas, una nota justificando su inasistencia a clase o solicitando materiales
de estudio. Que pudieran redactar por si mismos “problemas de matematica” y
la descripcion de los personajes para la obra de titeres.

Aungue uno de los objetivos curriculares mas en boga mientras estudiaba se
referia a la necesidad de que los nifos aprendan distintos géneros literarios, a
ella nunca le habian convencido tal como estaba planteado. {Qué significa
aprender distintos géneros? (Es que la verbalizacidén explicita de las caracteristicas
propias de cada género mejorara la calidad de la produccién o la comprensiéon
lectora? Durante el curso de reciclaje habian discutido numerosas investigaciones
en diversas lenguas que mostraban que los nifos ya llegan a la escuela con un
conocimiento béasico acerca de las variedades del lenguaje escrito. Por ejemplo,
distinguen entre escribir una carta, describir una casa, contar un cuento, escribir
una poesia o redactar una noticia periodistica. El problema no radica en la
distincién entre géneros, porque los géneros son “actos de habla transformados”,
y la capacidad de producir actos de habla diferenciados por sus funciones
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comunicativas especificas es adquirida muy tempranamente. El problema radica
en la calidad de las producciones. Las producciones eran distintas en su
organizacion y su contenido, segun las restricciones propias de cada género,
pero eran pobres. Los nifios escribian cartas que no poseian ni la organizacion ni
el contenido de un relato de aventuras — eran cartas-, pero eran cartas aburridas,
en las cuales se notaba que el nino no tenia qué decir. El problema no consistia
en que aprendieran a diferenciar o a ser sensibles a las restricciones del género
—ese conocimiento ya formaba parte de su competencia linglistica basica-, sino
de lograr que escribieran mejor. Ella se proponia mejorar la calidad de los textos.
Habian discutido dos modelos que aparentemente explicaban los procesos de
produccion textual. Segun uno de los modelos, el solicitar a una persona escribir
un texto —un cuento, una carta o una poesia sobre un tema determinado- moviliza
ciertas asociaciones o recuerdos de manera que la persona (niho o adulto)
empieza a escribir y llega hasta el final de su texto movida paso a paso por esas
asociaciones o recuerdos; escribe lo que va pensando a medida que se le va
ocurriendo. El resultado de esta manera de escribir no es, necesariamente, un
texto incoherente. Los nifos (y los adultos) tienen suficiente conocimiento
automatizado del lenguaje para generar piezas de discurso relativamente
coherentes, paso a paso. El problema con estos textos es que suelen ser
rutinarios, lineales, clichés, escritos para cumplir con el profesor o con algun
pariente que se enfada si no recibe una carta de vez en cuando. Al leer estos
textos, al lector no le sucede nada, no recibe ninguna informacién especialmente
novedosa, no se encuentra con ninguna argumentacién demoledora ni tiene
tampoco la oportunidad de conmoverse con alguna metafora o comparaciéon
original. Tampoco al escritor le sucede nada conmovedor, simplemente ha
cumplido con una instruccion.

Existe otra manera de producir textos, tal vez méas dificil y mucho mas
comprometida. Segln ésta, hemos de pensar antes de escribir, seleccionar qué
decir y cdmo decirlo, rechazar algunas ideas y elaborar otras. Al escribir de esta
manera puede suceder que desechemos algunos borradores o tengamos que
volver a empezar varias veces. El producto final de este proceso no tiene por qué
ser una pieza literaria o un informe cientifico acabado, pero es el resultado de un
trabajo mentalmente comprometido que suele reorganizar nuestro propio
conocimiento acerca de lo que estamos escribiendo. El propdsito de llegar a
escribir de esta forma no radica en la eventualidad de una produccioén literaria ni
en la necesidad de que cada nifo se transforme en un escritor profesional. La
idea es que el proceso de produccion de un texto —aunque sea una invitaciéon de
cumpleanos- sirva como reorganizador de las propias ideas y expresiones
lingUisticas, y no sélo como disparador de los que podemos producir
automaticamente.
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Para comenzar a trabajar (idespués de todo estaban sélo en el tercer curso!) en
la direccion de una “transformacién del conocimiento” en situaciones de
produccion de textos, habia elegido dos ejes de tarea didactica: 1) la intervencién
en el proceso y en las condiciones de produccion, 2) la utilizacion de textos
producidos por otro como modelo de referencia.

Enrelacion al primer eje, pensaba en intervenciones de distinto “alcance”, algunas
a corto alcance y otras a méas largo. El nombre de los distintos tipos de
intervencion tiene que ver con la distancia entre la intervencion y el supuesto
producto. Las de corto alcance son intervenciones en el texto que esta todavia
por producirse. Como ejemplo de este tipo de intervencion podria sugerirle a los
ninos que antes de empezar a escribir anotasen en otra hoja lo que quieren decir
(lo que dirdn primero, lo que dirdn después y cdmo acabaran) y también lo que
no quieren decir. Por supuesto que estas sugerencias soélo tienen sentido si el
nifo tiene claro a quién y para qué escribe. Por eso, ése serd el encuadre general
de cualquiera de las actividades de produccién textual. La propuesta de escribir
vendra siempre a satisfacer alguna necesidad (aunque no sea mas que la
necesidad de escribir). El punto es cdmo ir mas alla de este encuadre general,
provocando una produccion mentalmente comprometida.

Las intervenciones a largo alcance se desarrollan durante semanas, 0 aun meses.
Por ejemplo cuando se organizan una serie de actividades —orales, de lectura, de
escritura, de re-escritura- preparativas para la confeccién de un determinado tipo
de texto. Y ése era justamente el proyecto que habia planificado llevar a cabo
este ano. Queria trabajar sistematicamente la presentacién de informes.
Escribir un informe sobre un tema es una de las tareas que con mas frecuencia
se encaran en la escuela. Se hace no sélo en la clase de lengua, sino en todas las
asignaturas. Los propositos pueden ser multiples, pero es, evidentemente, la
forma que utilizamos mas frecuentemente para evaluar si el nino ha asimilado el
material estudiado en clase. En este planteo no hay duda que la Unica audiencia
para la que se produce el informe es el maestro. {Sera posible integrar la
necesidad de investigacion, integracién teméatica y evaluacién escolar con el
aprendizaje de la composicién y la exploracién de géneros diversos?

El camino que hasta entonces habia seguido era el siguiente: habia trabajado el
tema en clase, encargaba luego la tarea, el nifo consultaba algunas enciclopedias
y, en el mejor de los casos, presentaba un informe acompanado de ilustraciones
recortadas o fotocopiadas parafraseando algunos péarrafos de distintas
enciclopedias.

El proyecto que habia disefiado era algo distinto.

Los alumnos empezarian el “proyecto de investigacion” al promediar el afo, y
pasarian nueve o diez semanas trabajando en él.

El tema del proyecto seria, por ejemplo, el cuerpo humano. No hay duda de su
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interés intrinseco para los ninos de todas las edades, de alli su inclusién como
tema curricular desde el parvulario. Existe una enorme cantidad de material sobre
el tema: libros, revistas, enciclopedias, poemas, canciones, etc., y puede ser
enfocado desde muchisimas perspectivas. Habia decidido enfocarlo desde las
destrezas vy dificultades.

La biblioteca se llenaria con todas las revistas de deporte y profesiones en las
cuales estan comprometidas y deben ser entrenadas destrezas fisicas especiales.
Las mejores y mas interesantes descripciones de las partes, funciones y
habilidades de nuestro cuerpo las encontramos en relacion al tenis, futbol,
natacién, gimnasia. Los detalles mas vividos de nuestra estructura muscular
aparecen en los levantadores de pesas; de nuestro aparato respiratorio, en los
alpinistas y exploradores submarinos, y qué mejor que los contornos corporales
de una modelo.

Los ninos se encargarian de recopilar “hazanas deportivas”, records que se
hubieran superado o barreras que se hubieran vencido: ciegos que juegan al
futbol, bailarines, sordos, baloncelistas en sillas de ruedas, pintores parapléjicos,
etc. Los dos extremos de lo excepcional considerados simultdnea y
alternativamente. Explorarian asi las posibilidades y las limitaciones de nuestro
cuerpo. Cada nino deberia “concentrarse” en una destreza o en un deporte, y ella
supervisaria las elecciones, asegurdndose que el nifo tiene clara su eleccion y
dispone del material necesario para realizar su trabajo.

Como primera tarea directamente relacionada con el tema elegido, cada nino
pensaria 30 preguntas alrededor del tema (este nimero exagerado tiene el sentido
de forzar la exploracién desde distintos aspectos y a distintos niveles).

Aungue algunos protestaran al saber la cantidad, estaba segura de que superaria
en mucho lo solicitado y acabarian formulando cuestiones originales que luego
les ayudarian en la busqueda. Algunos ninos podrian descubrir que la habilidad o
el deporte elegido no les entusiasma o no les inspira suficientemente para realizar
las preguntas. En tal caso, podrian cambiar de tema —pero una sola vez y en esa
fase de desarrollo del proyecto. Una vez aportadas las preguntas que cada nifo
en clase hubiera pensado, las categorizarian. Es decir, decidirian las categorias
de informacioén a las cuales las preguntas apuntan.

Este comienzo les orienta y le compromete en la blusqueda. Obviamente antes
de que eligieran el tema o formulasen las preguntas habrian hojeado, comentado
y discutido el material disponible. No se puede elegir un tema en el vacio. Al
regresar al material de lectura lo harian constrefidos por el tema, por las preguntas
que ellos mismos se hubieran formulado y por la categorizacién de informacion
realizada entre todos.

Paralelamente, se seguiria leyendo en clase material sobre “el proyecto general”.
No se leeria un solo tipo de texto: se consultarian enciclopedias sobre los deportes
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o limitaciones que los nifios hubieran elegido y se analizarian al igual que cualquier
otro texto en cuanto a su claridad, su manera de ofrecer informacion, etc. La
seccion de deportes del periddico se hojearia cada dia buscando informacién
de nuevas o diferentes hazanas o los avisos publicitarios promocionando calzado
deportivo o alimento para deportistas. Las constricciones teméticas debian estar
claras, asi como la restriccion de lo elegido por cada nifio, pero las formas
discursivas que se leen y discuten en clase podian ser variadas. Como préximo
paso el nifio deberfa elegir en qué forma discursiva presentaria su informe. Estas
podrian ser:

Entrada de enciclopedia (descripcién/ definicion).

Reportaje (didlogo/ conversacion).

Autobiografia (del deportista/ minusvélido, en primera persona).
Historia (relato en tercera persona).

Poema.

El nifo incorporaria asi una nueva restriccion a su trabajo: ademas del temay las
preguntas agregaria el género.

Mientras leyera el material y cada nifio trabajara sobre su propio tema, incorporaria
asi una novedad: un horario de consulta individual. Cada dia se anotarian los
ninos que quisieran una consulta individual. No podian anotarse mas de tres por
dia. Con cada uno, comentaria sobre la marcha del trabajo y daria sugerencias.
Después de la primera consulta, les indicaria la conveniencia de preparar “un
esquema”. En otras palabras, deberian indicar cémo distribuirian las categorias
de informacién en el tipo concreto de texto que hubieran elegido. El esquema es
una herramienta de trabajo que sirve para organizar lo que se quiere decir. Es
probable que el resultado final fuera algo diferente, pero les ayudaria en el primer
borrador.

Habia pensado alternativas adicionales: visitar instalaciones deportivas, entrevistar
deportistas, médicos o dentistas que se ocupan de dar a los nifos los consejos
necesarios para tener mas energia, mejor equilibrio, etc. Aln no tenia decidido
cudl elegiria. Pero, sobre todo, se habia propuesto no dejar de lado, a pesar de
sus propias resistencias, las excepciones. Si visitaban un gimnasio, visitarian
también la seccién de fisioterapia de un hospital o el entrenamiento de
balocentistas en silla de rueda.

Respecto del segundo eje, la utilizacion de modelos de referencia, trataria de
que los nifhos tuvieran acceso y pudieran usar como “modelo” textos
correspondientes a los géneros que estuvieran trabajando, tanto si se trataba
de una receta de cocina, de un telegrama, una carta, un articulo cientifico o una
poesia.
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Habia elegido algunos grandes autores: Borges, Ecco, Perec, Cela, Pla. Esa
cuestiéon la tenia fascinada, aunque también aprehensiva. Siempre habia
escuchado la importancia de que los libros “estuvieran al nivel de los nifos”. Eso
convertia a ciertos autores en prohibidos, porque no son para ninos. En estos
momentos abordaria la cuestiéon exactamente al revés, en lugar de decir qué no
entienden, comprobaria qué entienden y buscaria multiples maneras de que
llegasen a entender. Elegiria segun el interés, actualidad o calidad estética de los
autores, y veria qué entiende un nifio de ocho o nueve afos. Tenia muchas ideas
para trabajar a partir de los textos de referencia.

Por ejemplo, parafrasear, decir lo mismo usando distintas palabras. Verian asi
cuantas maneras diferentes hay para transmitir mensajes similares, y trabajarian
sobre las relaciones sintactica y semanticas sin que fuera una clase de gramatica.
Obviamente, ni el decir lo mismo con otras palabras ni el imitar la manera de
escribir de autores consagrados o profesionales de la escritura debia plantearse
como un mero ejercicio de lenguaje. Los objetivos eran otros. La adecuacién a
las circunstancias enunciativas es una habilidad fundamental en nuestra vida
cotidiana. Hablarle al director de la escuela como él espera que hablemos:
aprender a dirigirnos a un extrano, nino o adulto; explicarnos con propiedad para
conseguir lo que necesitamos en una dependencia publica o en una tienda, son
habilidades comunicativas que pueden pulirse y desarrollarse. Una manera de
hacerlo es ubicandonos en situacién de tener que decir lo mismo de otra manera
o de imitar cdmo hacen los periodistas para explicar las noticias, los escritores
para contar los cuentos, escribir las guias de viaje o las recetas de cocina. Una
de las cosas que permite la escritura es volver a lo que los otros ya han hecho o
continuar el discurso donde otros lo han acabado vy, partiendo de lo hecho, poder
superarlo. No es necesario que en cada acto de produccién el nino deba reinventar
la literatura si puede enterarse de cémo lo han hecho otros y seguir adelante. La
invencion puede producirse mas facilmente contando con modelos de referencia.
En el planteo de los objetivos curriculares, tanto profesores como alumnos
coinciden en la necesidad de que los ninos sean capaces no soélo de utilizar el
lenguaje, sino de reflexionar sobre él. Aunque no estd probado si la reflexion
sobre el lenguaje mejora su uso, su fluidez o su riqueza, es razonable suponer
que algun efecto tendra. Lo que sucede es que la necesidad de reflexionar sobre
el lenguaje se resuelve casi inevitablemente proponiendo ejercicios de gramatica,
andlisis morfolégico o sintactico. Ahora sabia que habia multiples situaciones de
reflexion sobre el lenguaje que no eran ejercicios de gramética. Cuando pedimos
a un usuario decir “lo mismo de otra manera” (porque no lo hemos entendido, o
porque debe adecuarse a otras circunstancias comunicativas) lo llevamos a una
reflexion y a una necesidad de separar la forma de expresion y su contenido, v,
sin embargo, no se trata de un ejercicio de gramatica. Mejor dicho, el sujeto esta
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haciendo gramatica, ya que debe categorizar, sustituir y reconocer la organizacion
sintactica de lo que debe parafrasear, pero no esta resolviendo un ejercicio, sino
utilizando el lenguaje reflexivamente para cumplir con otro propdsito comunicativo.
Queria que fuera un afno interesante para sus alumnos y para si misma. Sabia
qgue si ella misma no se sentia interesada por los temas que ensehaba o no
disfrutaba del material de lectura que proponia a sus alumnos, dificilmente podria
lograr que los nifos se interesaran y trabajaran con entusiasmo y seriedad.
Muchos hablan de que los nifos tienen que estar motivados; ella pensaba que la
gue méas motivada debe estar es la maestra.

Los contrastes que definen una postura pedagdgica

Retomaré aqui algunas de las lineas coincidentes en las reflexiones de este grupo
de docentes, y ello nos servird como primera sistematizacién de la postura
pedagdégica que se deduce de las investigaciones psico-linguisticas.

1. No se considera el escribir s6lo como una habilidad motora, sino
como un conocimiento complejo. Considerado como habilidad motora, el
escribir se circunscribe al procedimiento de trazar las letras. Como conocimiento
complejo, en cambio, la habilidad motora queda incluida, pero, entre otras clases
y niveles de conocimiento. Las profesoras cuyas reflexiones hemos seguido no
piensan en las letras, palabras u oraciones que deben ensenar a trazar, sino en
las multiples situacion en las que el escribir es necesario, recomendable y
adecuado. No olvidan ni las formas de las letras, ni la importancia de escribir
correctamente (este tema es tan importante para los profesores como para los
ninos), pero no convierten estos aspectos del escribir en el centro de su
pedagogia. Se preocupan por el contenido vy el interés de las informaciones que
se transmiten o se producen por escrito, no por las combinaciones de letras o
sonidos que son mas faciles para los nifos. Son conscientes de que el uso de la
escritura ha producido una diversidad de modos discursivos (poesias, relatos,
informes periodisticos, anuncios publicitarios) y meditan acerca de los modos
de comprension de los diferentes tipos de textos, de su utilidad o el placer
estético que produciran. Se preguntan qué sabran los nifos acerca de las
correspondencias entre letras y sonidos, qué sabran acerca de los distintos
géneros literarios, qué entenderadn de un texto, cdmo interpretardn un letrero
antes de saber leer convencionalmente, cémo comparardn entre escrituras
producidas por otros. Es decir, interpretan el escribir como un conocimiento que
incluye tanto un saber formal como un saber instrumental. Y en ningdn momento
parecen asumir que el saber instrumental deba ser un requisito previo del saber
formal.
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2. No se considera necesario (ni posible) separar el aprender a escribir
del escribir. Ni en las situaciones de uso (de la escritura) ni en los materiales de
lecturas se separan estas dos fases. Cuando el nifo escribe, aprende a escribir,
y cuando aprende a escribir, escribe. Es cierto que en el proceso de produccién
de lo escrito hay multiples fases y diversas combinaciones de esas fases;
dependiendo de los objetivos, de la situacion y/o del tipo de texto, etc. Una serie
de fases puede ser: 1) generar ideas; 2) planificar mentalmente qué poner por
escrito; 3) poner por escrito lo pensado y llegar a un primer borrador; 4) revisar e
primer borrador; 5) arrojarlo a la papelera, y 6) salir a tomar un chocolate. Otra
combinacion de fases puede ser 1) mirar el diccionario; 2) buscar todas las
palabras que contengan como Unica vocal la “a”; 3) confeccionar una lista con
las que encuentre; y 4) inventar una descripcion que las incluya. Cualquier secuencia
de fases puede ser cumplimentada tanto por un escritor profesional como por
un alumno de primer ciclo de escuela primaria: ninguna es mas o menos
aconsejable en si para aprender a escribir o para escribir, depende de los
objetivos.

3. Se considera el escribir y el leer como actividades diversas, cada
una con sus particularidades. Ni el aprender a escribir es una consecuencia
del aprender a leer, ni su inversa. La lectura y los ejercicios de copia o
completamiento constituian tradicionalmente el mayor peso currricular de los
primeros cursos del ciclo inicial. La suposicidn era que mal podria escribir alguien
gue no supiera leer. La mayoria de las actividades de escritura se consideraban
como consecuencia o inversién de las de lectura. Las profesoras cuyas reflexiones
hemos seguido, en cambio, reconocen la importancia de ambas actividades
desde el principio de la escolaridad. Desde el parvulario, el niho sera puesto en
posicion de escritor y/o de lector.” {Por qué en posicién de? Porque no siempre
escribird materialmente o leera materialmente. Por ejemplo, cuando le dicta a un
compafnero para que éste escriba, estard en posicién de escritor, aunque no
esté escribiendo materialmente. Cuando lee lo que acaba de escribir, asume por
un momento la posicién de lector, aunque esté escribiendo. Hay diversas maneras
de escribir y de leer. Escribir lo que otro dicta es muy diferente de escribir lo que
uno mismo ha pensado. Escribir siguiendo indicaciones precisas de espacio,
organizacion textual y contenido es muy diferente de escribir sin un tema o una
organizacion pre-definidas. Leer para escribir un articulo es una manera de leer
muy diferente a la de leer para leer. Esta variedad de maneras de escribiry leer es
la que las profesoras han concientizado y sobre ella disefaran multiples
actividades de escritura y lectura.

4. Se considera el escribir tanto una actividad individual como un
producto de la interaccién grupal. Un aspecto notable en las reflexiones de
las profesoras es el énfasis puesto en la diversidad de las situaciones de
produccion, no sélo en cuanto a la unidad linguistica que se trabaja (palabras,
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frases, textos, distintos géneros) o al tipo de intervencién, sino en lo que
podriamos llamar el componente “social” del proceso de producciéon. En la
organizacion tradicional de clase, cada nifo escribe o lee individualmente, pero
todos habitualmente escriben o leen lo mismo. En el proceso real de produccién
de un texto hay momentos de reflexién solitaria y elaboracién personal (el escritor
consigo mismo) y momentos en los cuales el escritor dialoga, conversa, discute,
lee. Estos distintos momentos no tienen un orden fijo ni uniforme y serdn méas o
menos intensos y prolongados dependiendo de multiplicidad de factores. Pero
la escuela propicia habitualmente la produccion en paralelo: los nifos tienen que
escribir cada uno consigo mismo, pero todos sobre lo mismo. Esta es una
situacion de produccion que dificilmente encontramos en &mbitos no escolares.
Ahora bien, la situacién de produccién escolar es una situacion de produccién
tan legitima como cualquier otra: no estamos proponiendo eliminarla. El problema
se plantea cuando ésta se convierte en la situacion de produccién Unica o
privilegiada. Las profesoras imaginaron otras posibilidades. Un grupo de cuatro
0 cinco ninos que deben redactar la invitacién para la reunién de padres: de
cinco propuestas probablemente diferentes debera salir, eventualmente, un Ginico
texto; otro grupo de cuatro nihos que han leido el mismo cuento pero deben
relatarlo cada uno desde otro personaje: saldran cuatro versiones diferentes de
un solo texto: un nino mas grande que lee a otros mas pequenos; un grupo de
padres que lee con un grupo de ninos, etc. Ademas, aun en situaciones en las
cuales todos los nifos escriban lo mismo, esperan tomar ventajas de las
diferencias y de los contrastes. Es decir, desde esta perspectiva se valoriza la
heterogeneidad, tanto entre los sujetos como entre temas, o aspectos del
conocimiento.

5. Se distingue entre un orden de ensefanza y un orden del aprendizaje.
La investigacion psicoldgica posibilité el descubrimiento de un cierto orden en
las distintas maneras como se comprende un fendémeno. Pero, las profesoras
cuyas reflexiones seguimos tienen claro que conocer el orden de adquisicion
ayuda a comprender las respuestas de los nifios, sus dificultades, sus maneras
de ver el mundo, pero no dicta el orden de ensehanza.

Este es un punto muy delicado porque las primeras aplicaciones de estas ideas
llevaron a una “espera pedagogica”. Habia que esperar que el nino fuera pasando
por las diferentes etapas. Se pasé de suponer que el orden del aprendizaje era el
de la ensenanza a suponer que la ensehanza no debe siquiera plantearse. La
postura pedagdgica que estamos defendiendo rechaza este planteo. De esta
postura es fundamental que el maestro conozca lo que los nifhos saben, pero su
obligacién social es ayudarlos a llegar a lo gue aln no saben y prepararlos para
ir mucho mas alla de lo que él mismo sabe.

" Aunque el diccionario indique que “escritor” es quien materialmente escribe (Moliner, 1989), el término
sugiere al profesional del escribir. Con el término lector no pensamos necesariamente en el profesional,

pero si en el que lee asiduamente. Obviamente utilizaremos ambos términos no en el sentido de profesional
de la escritura o asiduo de la lectura, sino para designar al que realiza la actividad de escribir o leer.
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Anexo 2

Aprender a usar la lengua
Implicaciones para la ensenanza
| sabel Sol é

Departament de Psicologia Evolutiva i de I'Educacié. Universitat de Barcelona

La fuerza con que han irrumpido los enfoques comunicativos de la lengua,
tanto en el &mbito de la ensefanza como en el de la investigacién y la elaboracion
tedrica, pueden hacer olvidar que, hasta hace relativamente poco tiempo, hablar
de" lengua» era hablar, finalmente, del conocimiento de sus aspectos estructurales
y focales, de su andlisis. Hablar de lenguay, sobre todo, ensefarla, se identificaba
con hablar de y ensefar gramética. Sélo a partir de los afos sesenta se aprecia
un movimiento que tiende a enfatizar el uso de lengua y a atribuirle una dimensién
instrumental en sentido amplio.

Asi, se entiende que hablar de lengua es hablar de comunicacion, de
instrumento que permite explorar los &mbitos de la cultura y de herramienta que
organiza y ordena nuestro pensamiento, nuestra actividad y, en buena medida, la
de los demas. No cabe ninguna duda de que esta definicidon es més satisfactoria,
mas real, que la que relacionaba la lengua con sus componentes estructurales; a
la vez, es una definicién mas compleja, que ha obligado a revisar en profundidad
lo que supone ensefar lengua en la educacion escolar.

Podemos afirmar que, hoy en dia, los enfoques comunicativos o funcionales
se encuentran ampliamente divulgados y son, en general, aceptados por los
docentes. Por su parte, los Disenos Curriculares del Area de Lengua elaborados
por las diversas administraciones educativas del Estado comparten este enfoque,
y enfatizan, en sus finalidades, la promocién de las capacidades comunicativas
de los alumnos y alumnas, extensivas a lo que llamamos /as cuatro grandes
habilidades lingdiisticas (Cassany, Luna y Sanz, 1993): hablar, escuchar, leer y
escribir.

En este articulo, partiendo del supuesto de que a lo largo de la educacion
escolar obligatoria los alumnos y alumnas deben encontrar oportunidades y
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ayudas que les capaciten para ser usuarios competentes de la lengua (es decir,
para que puedan escuchar, hablar, escribir y leer en situaciones diversas y para
una multiplicidad de objetivos), pretendo ofrecer una visién articulada de dichas
habilidades y de lo que supone su uso. No es mi propdsito analizarlas por
separado, lo que ya se hace en otros trabajos de este mismo monografico. Mas
bien quiero poner de manifiesto lo que estas habilidades comparten entre si, y lo
gue «gana» el alumnado cuando la ensefianza que a él se dirige prioriza sus
capacidades de comunicacidon: mayor competencia comunicativo, mayores
posibilidades de acceder a la cultura, y herramientas indispensables para su
aprendizaje autbnomo.

Hablar, escuchar, leer y escribir, iqué clase de procedimientos son?

Seguramente, lo primero que habria que indicar es que se trata de
procedimientos polivalentes, es decir, que sirven para muchas cosas. Cuando
aparecen en nuestra vida cotidiana, lo hacen siempre con un fin, con un objetivo.
Asi, si tomamos el ejemplo de la lectura, constataremos que, cuando leemos, lo
hacemos con muchas finalidades: para distraemos, para obtener una informacién
general 0 precisa, para seguir unas instrucciones, para comunicarnos con alguien
lejano, para aprender, para consultar la guia de espectaculos, etc.

Lo mismo cabe decir de la escucha, el hablay la escritura. De hecho, entre las
personas alfabetizadas, las diferencias no estriban en la posibilidad de leer, escribir,
hablary escuchar (Garton y Pratt, 1991), sino méas bien en la posibilidad de hacerlo
de forma competente, segln las exigencias de la situacién en que se encuentren
y de los objetivos que persigan (por ejemplo, una cosa es escribir; otra cosa es
saber escribir una instancia, unas instrucciones o un escrito académico). Podemos,
pues, afirmar que se trata de procesos intencionales y autodirigidos, es decir,
gue requieren la presencia de un objetivo, meta o finalidad (no importa que sea
muy especifico o mas general) y la conciencia de que dicho objetivo existe.
Escuchamos, hablamos, leemos y escribimos para conseguir algo, y ese algo
dirige y modula nuestra actividad.

Desde el punto de vista de la ensenanza, éste es un aspecto crucial, que ha

Modulo 1



Hacia una
mejor

calidad
dela” .

sido puesto de manifiesto por muchos autores (Camps, 1992, 1993; Del Rio,
1993; Sole, 1992, entre otros). Dicho de forma rapida, aparece como una idea
directriz la necesidad de ir convirtiendo el aula en un dmbito en el que tenga
sentido ponerse a leer y a escribir, en el que se necesite hablar y escuchar (lo que
equivale a buscar situaciones que lo requieran, que, por suerte, son muchas y
muy variadas). Luego volveremos sobre esto.

La dimension de «autodireccion» no es la Unica que comparten nuestras cuatro
grandes habilidades. Simultaneamente, se trata de procesos sometidos a
autocontrol o autorregulacién, es decir, implican la supervisién de la actividad de
que se trate con el fin de asegurar que se ajusta a los objetivos previstos, lo que
permite ir modificando nuestra actuacién cuando sea necesario.

Por seguir con el ejemplo de la lectura, mientras leemos necesitamos ir
verificando si nuestros objetivos se cumplen (es decir, si nos distraemos, si
obtenemos la informacién que buscamos, si comprendemos y Somos capaces
de llevar a cabo las instrucciones, si aprendemos, etc.); y todavia no basta con
€s0: si es necesario, debemos modificar nuestra lectura para conseguir estos
objetivos. Todo ello sélo es posible porgue mientras leemos (como cuando
escribimos, escuchamos y hablamos) aportamos nuestro conocimiento y
nuestras experiencias previas, porque somos capaces de discriminar lo que es
esencial para nuestros propositos de lo que resulta menos. relevante, y porque
poseemos referentes que nos permiten ir evaluando hasta qué punto nuestra
comprensién es adecuada y cuando entra en zona de riesgo.

Tomados en su conjunto, podemos considerar que los procesos a los que
nos estamos refiriendo constituyen estrategias, entendidas éstas como
procedimientos de caracter elevado que implican la presencia de objetivos que
cumplir y la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos,
asi como su evaluacién y posible cambio. Leer, escribir, hablar y escuchar son
habilidades complejas, complejidad que aumenta notablemente cuando son
tratadas como compendios de técnicas simples, exentas de los componentes
de autodireccién y autocontrol que les son inherentes, pues, en ese caso, su
funcionalidad queda reducida a objetivos y control externo: leer porque toca,
escribir la redaccién para el profesor. Podemos decir que, en estos casos, tiene
poco sentido implicarse en una tarea que bien puede ser vista como repetitiva,
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rutinaria y escasamente motivadora.

Esta es otra caracteristica comln a las habilidades lingiisticas: hay que
encontrarles sentido, es necesario saber a qué responden y encontrarlas
atractivas; hay que sentir que, con la ayuda necesaria, se podrd superar
satisfactoriamente el reto que suponen. No hay que olvidar que en la escuela la
superacion de ese reto se mide por el éxito académico que obtiene un alumno,
éxito que, como todos sabemos, esta estrechamente vinculado a su competencia
en el dominio de estas habilidades. El paso que se da entre «aprenderla»,
“utilizarlas para aprender» es, en todos los casos, un paso comprometido y no
siempre satisfactoriamente resuelto (quiza porque lo que no acaba de estar
resuelto es el paso entre «ensefar a leer, a escribir, a escuchar, a hablar» y ensenar
a utilizarlo para aprender).

Quiza lo dicho hasta aqui permita ver por qué aprender estas habilidades tiene
aplicaciones que van mucho mas all4 del aprendizaje de otros contenidos en la
escuela. No sélo podemos acrecentar nuestras capacidades comunicativas y
relacionases; podemos también hacer uso de ellas para regular nuestra propia
actuacién y la de los deméas de forma competente; podemos utilizarlas para
introducirnos en nuevos ambitos, algunos lejanos y otros préximos, y son, en
este sentido, un instrumento precioso de indagaciéon de la cultura y de insercion
social. Su aprendizaje nos permite continuar aprendiendo de forma
progresivamente autbnoma, y modificar asi nuestra forma de ver al mundo y
vernos a nosotros mismos; influyen, pues, en nuestras capacidades cognitivas y
de equilibrio personal.

Por lo demas, cada una posee una especificidad propia e implica algunos
procesos peculiares que contribuyen también al fomento de las capacidades a
las que nos acabamos de referir, y permiten actualizarlas en &mbitos especificos.

Estas consideraciones aparecen esquematizadas en el Cuadro 1, que pretende
ilustrar varias cosas. Por una parte, intenta ubicar las diversas situaciones en
gue se actualizan las cuatro grandes habilidades. Por otra, integra los aspectos
motivacionales y, mas en general, de sentido, como motor que subyace en las
actuaciones en este ambito. Por Ultimo, pretende hacer ver que, mas alla de lo
gue es especifico de cada una de las grandes habilidades (que ciertamente, podria
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haberse detallado mas), hay algunas estrategias comunes, cuya potencialidad
excede, ademas, la competencia linglistica. En el siguiente apartado nos
ocuparemos con mayor detalle de estos temas.

Situaciones autogestionadas/congestionadas

W HABLAR
Diversidad de

discursos:
o Atender conversacion, o Contextualizar la emisién:
o Inferir académico analizar la situacion, la
o Anticipar para Para audiencia, ...
o Interpretar e Planificar el mansaje:
o Retener ideas, grado de

Encontrar SENTIDO a escuchar, 3 explicitacion, exponentes

S inqilisti .
o inguisticos, registros, ...

- Tener objetivos:

modificar la actividad

':ED. Contextualizar: tener en
alusladwod asinuss ‘soey as cuenta los elementos de la
situacién (audiencia,

g

C

©

)

(3 ¢Qué se pretende? 7 e Plasmar la actividad
£ - Aportar conocimiento previo y € discursiva

o S . <

= experiencia gmouonal o ¢ Atender los aspectos no
= - Salvar obstaculos (de @ verbales

§ compresion/de expresion) 5

S - Diferenciar lo esencial de lo ;

5 menos importante ]

s - Evaluar que se consiguen los @

g objetivos eventualmente y o

< )

g

©

o

o Hipotetizar,

antlmp_ar propésito, texto que se

o Inferir pretende elaborar)

e Interpretar e Planificar: ¢qué escribo?
o Comprobar que Diversidad de textos: £cémo lo escribo?

el texto se entiende narrativos, expositivos, e Redactar

e Entender: instructivos, ...

o Revisar (redactado o
ra . .z
planificacion)
o Redactar

B ESCRIBIR

Situaciones autogestionadas/congestionadas

recapitular, para pa

resumir, sintetizar

CUADRO1
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De acuerdo con lo dicho hasta ahora y siguiendo lo establecido por numerosos
autores, parece claro que aprender a usar las habilidades linguisticas requiere
situaciones que faciliten dicho aprendizaje. Dichas situaciones seran de uno u
otro tipo, segun sea la representacion que nos hacemos de lo que suponen las
habilidades de que estamos hablando. Asi, si tenemos una idea de la lectura
segun la cual ésta consiste en «decir” lo que esta escrito en el texto, las situaciones
que propondremos a los alumnos les conduciran a enfrentarse con diversos
textos que deberan «ser dichos». Si, en una perspectiva distinta, opinamos que
en la lectura interviene el texto, pero también de forma muy importante las
experiencias y conocimientos del lector, es muy posible que las situaciones que
propongamos intenten suscitar el interés de los alumnos, que les ayuden a aportar
lo que ya saben del texto, etc.

Por esta razdn, es conveniente ir reflexionando sobre lo que supone cada una
de las grandes habilidades, de forma que las decisiones que se adopten en el
ambito de la ensefanza puedan ayudar realmente a su apropiacién por parte de
los alumnos y alumnas. Decia al comienzo de este articulo que nuestra tradicién
estd muy cercana todavia a los aspectos méas estructurales, mas gramaticales,
en una vision simplista de que a través del conocimiento de dichos aspectos
vamos a llegar al uso competente de las habilidades linglisticas. Esa vision
puede reconvertirse ahora en una perspectiva que prime la ejercitacion de
determinadas estrategias (por ejemplo: encontrar ideas principales o hacer
resimenes) en un enfoque descontextualizado en el que no se sepa por qué se
hacen las cosas ni se supedite una tarea concreta y (ejercitar una habilidad o
algunas de las estrategias que implica) a un proyecto mas global (fomentar las
capacidades linguisticas del alumnado).

Como puede verse en el Cuadro 1 (y como queda claro en otros articulos de
este mismo nUmero), aprender a usar las habilidades linguisticas supone aprender
a dirigir y regular el propio proceso en qué se actualizan. Dicho de otro modo,
para hablar, escuchar, leer y escribir hay que poder responder a diversas
preguntas:

e (Qué pretendo decir, escuchar, leer o escribir? ¢{Por qué?

e (Qué sé acerca de ello? ¢Qué puedo aportar?
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¢ {Qué dificultades encuentro (para comprender o expresar)?
e (Las puedo ir salvando?
¢ ¢Qué es esencial para el objetivo (de comprensién/ expresién)?
e {Qué pretendo? ¢{Qué es un detalle, una ejemplificacion, una redundancia?
¢ (Estoy consiguiendo mis propositos? ¢(Tengo que modificar mi actuacion?
Todas ellas estadn supeditadas, ademas, a una respuesta positiva a otras
cuestiones:

e (Por qué tengo que hablar, escribir, leer o escuchar? (A qué proyecto
responde?

e (Me resulta interesante hacerlo? (Es atractivo para mi?

e ¢{Me siento con recursos suficientes y con la ayuda necesaria? ¢Podré obtener
una experiencia satisfactoria?

Desde luego, no se trata de un formulario que se conteste antes de implicarse
en una actividad de lengua; mas bien son cuestiones que se van formulando de
forma mas o menos consciente en el desarrollo de la actividad y que nos conducen
a gestionarla, a persistir en ella o a abandonarla, a modificarla para que resulte
satisfactoria o, a veces, cuando no se plantean o cuando responden a una
exigencia vivida exclusivamente como externa, a realizarla de forma un tanto
mecanica.

Por otra parte, segun se trate de hablar, escuchar, escribir o leer, resulta
necesario plantearse nuevos retos; esto es lo que se pretende ilustrar en los
vértices del Cuadro 1, que sefala las estrategias mas especificas, propias de
cada una de las habilidades de que estamos hablando. Asi, en el caso de la
lectura (puesto que lo que concierne al lenguaje oral y a la escritura se trata en
otros articulos de este mismo monografico), es necesario que el lector, que se
ha dotado de algun objetivo, y que puede aportar su conocimiento y experiencia
previos, se introduzca en un proceso activo de elaboracién y verificacion de
hipotesis y predicciones que le permitan construir el significado del texto. Ademas,
en funcion de sus objetivos, muchas veces debera subrayar, resumir, buscar nueva
informacion, realizar esquemas, desechar, etc.
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Todo esto puede hacerlo solo, con otros, y para él o para otros. Puede hacerlo,
ademés, sobre textos muy distintos, cada uno de los cuales le plantea dificultades
especificas a las que hay que atender para que el proceso desencadenado llegue
a buen puerto.

En sintesis, cuando un alumno se sumerge en la lectura hace algo muy distinto
a «decir» lo que esta escrito en un texto. Pone en marcha un pensamiento
estratégico (y lo mismo, o algo muy parecido, se puede decir en el caso de la
escucha, del hablay de la escritura) gue le permite organizar su actividad, evaluarla
y, eventualmente, modificarla, para conseguir unos propdsitos, que, por lo
general, en la clase, atafen también a otras personas. Por lo demas, es bastante
frecuente que, de forma previa, posterior o concomitante a la lectura, deba
escuchar, hablar o escribir, y que en su actividad deba ir introduciendo sus
conocimientos sobre aspectos normativos de la lengua, de forma que sus logros
respeten las convenciones que la regulan.

Es un proceso complejo, pero tiene sus ventajas. Por una parte, nos acerca a
la actividad real del lector (o de quien escribe, habla o escucha), actividad movida
por un propdsito y gestionada por uno mismo. Por otra, subyacen en ella
estrategias de aprendizaje auténomo; a medida que se aprende a utilizar con
competencia las habilidades linglisticas, se aprende a dotarse de objetivos, a
planificar la tarea, a aportar conocimientos previos, a evaluar y a regular la propia
actuacién. No sugiero una transferencia automéatica; sugiero la idea de que
aprender a usar la lengua en esta perspectiva ayuda a usarla también para aprender,
especialmente si se le hace ver al alumno vy a la alumna su potencialidad en este
aspecto.

Implicaciones para la ensenanza

La amplia y rica literatura que se ocupa de la ensefanza de la lengua convierte
en ridicula cualquier pretensién por mi parte de establecer directrices muy
concretas en relacion a la intervencion pedagogica en este dambito. Dado que a
lo largo de este articulo he ofrecido una perspectiva general, intentaré, en este .
ultimo apartado, realizar algunas consideraciones de la misma indole, en las que
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puedan insertarse orientaciones mas concretas, dirigidas a cada una de las
diversas habilidades o a las estrategias que implican.

En un sentido, me parece imprescindible, si se quiere modificar la ensefanza
de lalengua, reflexionar sobre lo que ésta supone y formarse en aquellos aspectos
en que sea necesario. Creo que esta opinidn seria compartida por los maestros
qgue han procedido a revisar su practica y que la han innovado, en el sentido de
tender hacia enfoques mas comunicativos. Algunas consecuencias de adoptar
estos enfoques han llegado felizmente a la escuela (por ejemplo, hoy nadie duda
de gue es necesario trabajar con distintos « tipos» de texto en el aula), pero no
es seguro que los principios en los que se apoyan y, en consecuencia, las
exigencias que plantean las situaciones de ensefianza sean ampliamente
compartidos. En muchos casos, partimos de una representacion de la lengua
un poco distinta, mads como un compendio de técnicas y de conocimientos
gramaticales, cuya apropiacion por parte del alumnado no exige intervenciones
como las que aqui se van sugiriendo.

Sélo desde esa reflexion se puede entender en todo el sentido que a hablar,
escuchar, leer y escribir se aprende participando en situaciones que obligan a
usar estas habilidades. Se ha dicho ya tantas veces que la clase debe convertirse
en un escenario comunicativo que esta frase corre el riesgo de ser trivializada,
cuando en realidad encierra la clave de lo que deberia constituir la ensefanza de
la Lengua en la escolaridad obligatoria. Encontrar razones y encontrar ayudas
adecuadas es lo que necesita el aprendiz para devenir usuario competente.

Para encontrar razones, es necesario ofrecerlas; los proyectos en el Area de
Lengua y los proyectos interdisciplinares, mas amplios o mas concretos, ofrecen
numerosas razones para poner en marcha las diversas habilidades lingUisticas
en un sentido global y compartido (véase el articulo de R. Fort y T. Ribas en este
mismo numero). Los talleres de escritura (Cassany, Luna y Sanz, 1993; Jolibert,
1992); las propuestas sobre composicidn escrita en torno a textos diversos (Diego
y Peso, 1992; Teberosky, 1992); los rincones de lectura o biblioteca (Gil y Soliva,
1993); el trabajo organizado en torno a un tipo concreto de texto, de discurso
(Dolz, 1992, 1993); o las propuestas en torno al fomento de las actividades de
lenguaje oral (Del Rio, 1993). Estos son sélo algunos ejemplos del abanico de
tareas que pueden proponerse en el aula y que responden a objetivos concretos,
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comprensibles y atractivos para alumnos y alumnas.

Para encontrar ayudas, también hay que ofrecerlas. La tarea del profesorado
es, en este caso (como en otros), insustituible. En buena medida, dicha ayuda
se desprenderd de una representacion mas ajustada de lo que suponen las
habilidades linglisticas: negociacion de los objetivos que las guian, planificacién,
tiempo, necesidad de volver sobre lo hecho y de modificarlo, aceptacién de
formas quizd menos convencionales de lo que se suele esperar. Todo ello puede
conducir a variar aspectos organizativos relacionados con el espacio y el tiempo;
trabajar en tareas mas globales requiere, a veces, proponer actividades
compartidas vy, casi siempre, un periijdo temporal mas amplio que el que concede
una «clase» de lengua. Puede y debe conducir también a plantearse la posibilidad
de utilizar tareas propias de otras areas para contemplar determinados usos
muy funcionales de las habilidades linglisticas: buscar informacién, transmitirla
por medio de una exposicion oral, expresarla por escrito, etc.

Fundamentalmente, ayudar a los alumnos y alumnas en su apropiacién de las
diversas habilidades linglisticas requiere adoptar formas de intervencién en el
aula coherentes con ese propdsito. Aunque no existen recetas, algunos
parametros pueden contribuir a ajustar esa intervencion.

En primer lugar, conviene tener en cuenta que, con frecuencia, las habilidades
linglisticas son mas bien objeto de comprobacién o de evaluaciéon que de
ensefanza propiamente dicha. Cuando se le pide a un alumno que realice una
exposicidn a sus companeros sobre determinado tema; cuando tiene que elaborar
un resumen o una redacciéon, cuando se le dice que lea, etc., en realidad se le
estd pidiendo que haga algo que, muchas veces, no se le ha ensefado
previamente. Sinos fijamos en el Cuadro 1, aun siendo ésta muy esquematica y
general, percibimos que lo que le estamos pidiendo es bastante complejo y que
requiere un aprendizaje.

En este sentido, parece bastante claro que el profesorado tiene un papel que
jugar. Ofrecer modelos de coémo €l resuelve el problema que se plantea a los
alumnosy, especialmente, implicarse con ellos de forma gue pueda ir ofreciendo
las ayudas que van a necesitar, constituyen los puntos centrales de su actuacion.
Todos los profesores saben que, con frecuencia, ninos y ninas necesitan tiempo
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para entender qué se les pide que hagan; acordar objetivos para las actividades
de lectura, de escritura o de lenguaje oral no se identifica con «decirlos»: se trata
mas bien de una negociacion a través de la cual los alumnos pueden irse
representando tanto el producto final que se espera como su propia actuacién.
Lo mismo cabe decir de las actividades que requiere poner en marcha: si no se
les explica, se les muestra y se les ayuda, los alumnos van a tener dificultades
para representarse la audiencia de un texto oral o escrito; pueden encontrar
criterios para decir lo que es fundamental de un texto que no coincidan con los
del autor ni con los del profesor; pueden, en fin, perderse en un universo en el
gue no tienen guia que les vaya sefalando el camino adecuado.

En segundo lugar, resaltemos nuevamente que lo que caracteriza a una persona
competente en el uso de las habilidades lingUisticas recae en la posibilidad que
esta persona tiene de adaptar dichas habilidades a diversos propésitos vy
circunstancias. Esto aboga por diversificar en la escuela las experiencias
educativas que se propone a los alumnos y alumnas con la finalidad de ampliar
su competencia comunicativo en todos los ambitos. A veces, en el aula, se
habla, fundamentalmente, para responder preguntas, y se escucha para tener
preparada la respuesta; se escribe para decir cosas sobre una vaca o sobre lo
que se hizo en el fin de semana (y eso, todos los lunes); se lee en voz alta un
texto que todos tienen ante los ojos para que alguien (que ya sabe las respuestas)
formule cuestiones bastante aburridas sobre lo que se leyd.

Me atrevo a decir que, cuando las actividades relacionadas con la ensefanza
de la lengua son tan restrictivas y rutinarias, se produce un desaprendizaje por
una doble via: porque los alumnos no tienen oportunidad de manejarse en tareas
méas complejas y variadas, mas proximas a la vida real (una ligera reflexion sobre
las actividades que antes he mencionado permite apreciar que el Unico lugar en
que parecen tener sentido es la escuela); y porque pueden acabar aprendiendo
que leer, escribir, hablar y escuchar es esto y no otra cosa.

Es verdad que muchos docentes trabajan en un sentido muy cercano al que
se expone en este articulo; es verdad también que muchos otros muestran interés
por una aproximacién mas comunicativa y funcional, pero se sienten en cierta
forma atrapados por una programacion mas relacionada con los aspectos
gramaticales que son, ciertamente, importantes. Vale la pena, sin embargo,
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considerar que sélo podremos entender que dichos aspectos han sido
aprendidos silos alumnos y las alumnas los utilizan en sus escritos y explicaciones,
si les sirven para orientarse en un texto. Adoptar un enfoque comunicativo no
significa ignorar dichos aspectos, sino orientar su ensefanza en una perspectiva
mas significativa, que asegure que van a cumplir su cometido prioritario: mejorar
la potencialidad comunicativa del alumnado.

En definitiva, innovar en el Area de Lengua suele suponer cambios bastante
profundos, tanto en la representacién que de ella nos hacemos, cuanto en la
planificacion, organizacién y puesta en practica de las propuestas didacticas a
través de las cuales pretendemos contribuir al aprendizaje de los alumnos y
alumnas. No hay que pensar, pues, que es algo que pueda imponerse, hacerse
de un dia para otro ni que no vaya a ser costoso; mas bien hay que ir partiendo
de lo que constituye la practica cotidiana con el fin de cuestionarsela, de introducir
pequenas modificaciones que nos hagan sentir més satisfechos, porque se
ajustan mas a lo que pretendemos. Y lo que pretendemos es que los alumnos vy
las alumnas, a lo largo de la escolaridad obligatoria, aprendan que las habilidades
lingUisticas son poderosisimos instrumentos para la comunicacién, el aprendizaje
y el disfrute personal.
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La muy subjetiva teoria de la intrahistoria de Miguel Unamuno pone en
primer plano la cultura cotidiana: La cultura cotidiana la forman los
hombres y mujeres sin historia oficial. La vida de estos hombres y mujeres
se va sedimentando en la memoria de los pueblos y en el imaginario
colectivo. Los sucesos de la intrahistoria tienen la propiedad de ir
formando capas y capas en la memoria colectiva, para configurar la
identidad de los pueblos. La literatura se hace cargo de esta tarea a
través de testimonios, memorias, cuentos, novelas, biografias, mitos y
leyendas que aportan a la historia informaciones de cardcter diferente

pero necesarias en una investigacion.






Estimado colega:

Usted ya ha desarrollado el trabajo previsto para el Modulo 1 del area,
donde se puso el acento en analizar la posibilidad de seleccionar contenidos
que dieran la oportunidad de trabajar simultdneamente con diferentes grupos
escolares.

A partir de aqui lo invitamos a continuar la tarea con una nueva propuesta,
prestando especial atencién al tipo de agrupamientos que se pueden organizar
con los alumnos segun el tipo de actividad que se ponga en marcha en plurigrado.

En este Médulo, Usted encontrara alternativas de trabajo en las que la
Lengua funciona como instrumento al servicio de otras areas, particularmente
en el caso de las situaciones en las cuales es necesario buscar, organizar y exponer
informacion. Las tareas de investigacion en el aula requieren que el maestro se
ocupe de la organizacion de las actividades, el seguimiento del proceso de
bdsqueda por parte de los alumnos, la instalacion de formas de exploracion de
fuentesy el registro de los datos obtenidos. El andlisis didactico de situaciones
reales llevadas a cabo en un aula de plurigrados, le permitird avanzar en el disefio
y puesta en practica de sus propias propuestas. Se continla, asi, el
acompafiamiento a su labor enla escuela, iniciado en el Médulo 1.

Este Médulo contiene varios apartados:

e Introduccion
o Objetivos
o Contenidos
e Laestructura del Médulo
o Ensefaraleery escribir para estudiar en plurigrado.

e Primera parte: Una propuesta de investigacion en plurigrado: “El
lugar donde vivimos”

e Segunda parte: La escritura de textos en plurigrado
e Actividades de cierre
e Anexos

Le proponemaos comenzar la tarea correspondiente a esta etapa del Curso.
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Introduccion

En esta oportunidad Usted podrd analizar situaciones de
ensefnanza de la Lengua vinculadas con el estudio de las Ciencias
A Sociales. Podra reflexionar sobre la variedad de fuentes para la
investigacion. Sobre todo, podra atender al desarrollo de estas
tareas en un plurigrado considerando el disefio de secuencias
diddcticas en las que puedan participar los distintos grupos de
alumnos para leer, escribir, hablar y escuchar en el marco de una
situaciéon comunicativa eminentemente escolar como es la de
estudiar en el aula. La presentacion de la organizacion del Médulo
y sus propositos, y la lectura de algunas ideas que dan marco a las
decisiones diddcticas en el drea de Lengua, le permitiran anticipar
relaciones entre su tarea habitual y las propuestas que aqui se

realizan.

Los alumnos de Primero y Segundo Ciclo de la EGB necesitan adquirir una
progresiva autonomia en la blUsqueda de informaciéon en los textos cuando
necesitan leer y escribir, escuchar y hablar para estudiar temas y contenidos de
distintas areas curriculares. Estas actividades, a pesar de su larga tradicién en el
dmbito escolar, no estan excluidas de la necesidad de revisar y profundizar
propuestas de ensefanza - desde el punto de vista de la Lengua y la Literatura -
en las que se considere el desarrollo de competencias para la busqueda, selecciéon
y registro de la informacién obtenida, que permitan a los alumnos usar la lectura,
la escritura y la lengua oral como instrumentos Utiles para el estudio de otras
disciplinas.

Objetivos
A partir del trabajo propuesto en este Mdédulo, esperamos que Usted logre:

e Revisarlaconcepcion de lectura desde la que se propone leer en la escuela.

e Analizar propuestas de lectura para estudiar en contextos escolares.
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Considerar alternativas metodoldgicas que permitan que los alumnos —
como lectores- realicen aprendizajes significativos en las diferentes areas
de conocimiento.

Reflexionar acerca de los procesos de escritura en situaciones de
ensefnanza.

Analizar practicas docentes propias y ajenas.

Reconocer las estrategias de lectura que se emplean cuando se lee en
funcién de la investigaciéon y estudio de otras areas.

Definir la escritura como un proceso que supone planificar, textualizar y
revisar lo producido en un proceso recursivo.

Disenar propuestas de ensenanza en las que se articulen la lengua oral y la
lengua escrita con propdsitos determinados.

Contenidos

Hemos seleccionado para desarrollar en este Médulo los siguientes:

Anélisis y disefio de secuencias y proyectos.

La lectura: concepciones, propdsitos, situaciones comunicativas, tipos de
texto, estrategias.

Tipologias textuales béasicas. Los textos expositivos. Estructura externa.
Organizaciéon interna.

La apropiacion de la lengua escrita: interpretaciéon y produccion.

La escritura. Proceso de escritura y producciéon escolar: estrategias
didacticas para la planificacién, textualizacién y revisién de los textos.

La revision de los textos. El problema de la correccion.

Gestién de la interaccion oral: Formatos orales: la exposicion.,
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A partir de la lectura de las situaciones de ensehanza y de la

resolucion de actividades que se le proponen, podra identificar los

N contenidos curriculares considerados en cada caso. Las tutorias
1“\N serdn un buen momento para compartir con sus colegas una
enumeracion de los contenidos tenidos en cuenta para cada afo

de escolaridad. También les permitiran anticipar posibles relaciones

de contenidos para desarrollar propuestas en su plurigrado.

La estructura del médulo

Tal como se anticipé en el Médulol, este Médulo 2 recupera la
% misma estructura del anterior. Nuevamente Usted encontrara

! aqui propuestas para reproducir o adecuar en su plurigrado y otras
’ actividades para profundizar contenidos de Lenguay su diddctica.

Este Modulo también esta organizado en dos partes.

La primera parte incluye una experiencia de aula: en esta oportunidad los
ninos investigan sobre su localidad y el partido en el que se localiza la escuela. La
maestra orienta la tarea de investigacion organizando las tareas en clase, de tal
manera que se incluyan todos los nifos para leer, escribir, hablar y escuchar a
través de la accion articulada de los diferentes pasos de la busqueda, registro,
organizacion y comunicacion de la informacién. A partir del despliegue de las
diferentes actividades, le proponemos reflexionar sobre esa practica y seleccionar
alguna de las experiencias que le permitan a Usted, desarrollar una experiencia
en su aula de grados multiples. En la instancia de tutoria, Usted tendrd que
presentar el registro de su experiencia para compartirlo con sus colegas.

En la segunda parte, se continla con la propuesta de la primera parte. En
este caso, se centra la mirada en situaciones de escritura de textos expositivos.
Se analizara la produccion de un tipo de texto particular poniendo en primer plano
las intervenciones del docente vinculadas con el avance de las modificaciones
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realizadas por los ninos en el mejoramiento de la produccién.

Le recordamos que la segunda parte comprende propuestas de
N profundizacion de los temas considerados en la primera. Su lectura
le proporcionard elementos para futuras puestas en prdctica, en
tanto constituyen un material al que podrd recurrir en cualquier

momento, atin cuando haya finalizado el Curso.

Al concluir la segunda parte, encontrard una propuesta de actividades de
sintesis.

En el apartado de Anexos, se ofrecen materiales bibliograficos vinculados
con la descripcion de las fuentes de informacién para la investigacién en Ciencias
Sociales y con el tratamiento de la lectura que fundamentan las propuestas de
ensehanza del Mdédulo.

Enseiiar a leer y escribir para estudiar en plurigrado

Habitualmente, en escuelas rurales y urbanas, el “estudiar ”

comienza a tener vigencia a partir del Segundo Ciclo y se supone
h que las competencias adquiridas en las primeras etapas de
alfabetizacion son suficientes para poder abordar textos de las
diferentes dreas de conocimiento. Sin embargo, el desdfio de leer
y escribir para estudiar requiere de un particular proceso de

ensenanza desde el inicio de la escolaridad.

La ampliaciéon del dominio linglistico hacia fases méas formalizadas y més
abstractas del lenguaje constituye un aspecto muy importante del aprendizaje
escolar. En la escuela, los alumnos reciben muchas informaciones sobre el modo
como su sociedad interpreta la realidad fisica y social, a través de los contenidos
de todas las disciplinas curriculares, pero estas interpretaciones son indisociables
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de la manera de hablar y escribir sobre esas realidades. El aprendizaje de la
lengua oral y la lengua escrita debe ser situado, pues en este marco de dominio
linglistico progresivo en estrecha relacién con los restantes coédigos de
representacion social.

Es preciso entonces un proceso educativo que posibilite a los alumnos ampliar
sus capacidades en la construccién del mundo para interpretar, organizar, abstraer,
a partir del anclaje en experiencias de aprendizaje que cobren sentido a partir de
sus relaciones con su realidad y que, progresivamente, les permitan el acceso a
la cultura universal.

En este Médulo la Lenguay la Literatura se plantean al servicio de un proyecto
de Ciencias Sociales. Se parte del abordaje del lugar donde viven, de su Partido,
teniendo en cuenta la necesidad de investigar y descubrir el mundo que rodea al
nino, asi como su integracion dentro de su comunidad. Este tipo de propuestas
introduce a los alumnos en el trabajo con vestigios del pasado, donde lo local se
contempla como un reflejo de mundos mas vastos.

Cuando los alumnos “leen y/o escriben para estudiar” necesitan adquirir
algunas estrategias particulares para:

e ponerse en contacto con las posibles "fuentes” que les provean informacién
acerca del tema propuesto;

e relacionar los datos que van encontrando con otros conocimientos de la
vida cotidiana, de los medios, de trabajos escolares previos;

e discutir entre ellos y con el docente la pertinencia de ciertos datos o el
aporte que algunas informaciones significan para el tema;

e plantear con mas precision el o los temas estudiados;

e tratar de lograr avances sobre los contenidos que necesitan aprendery, a
la vez,

e progresar en los modos de expresarlos en forma oral y escrita.

Por eso se trata de una cuestion que necesita ser analizada desde la Didactica
de la Lengua.

Los dos ejes a considerar desde la Didactica del 4rea de Lengua son las
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actividades comunicativas y los aprendizajes linglisticos. Los aprendizajes
linglisticos se manifiestan dentro de situaciones reales de produccién oral o
escrita.

La reflexién acerca de la busqueda de coherencia interna en las exposiciones
orales o las producciones escritas de los ninos debe estar enmarcada en la
problematica del contenido especifico de cada discurso. Un objetivo de estudio
resulta para los alumnos un proyecto complejo: necesitan reunir los temas
relacionables, clasificarlos, confrontar los datos obtenidos con los datos a los
gue ya habian accedido — como “saber social” o como producto de trabajos
escolares previos-, establecer regularidades y contradicciones, elaborar versiones
sucesivas de un texto simplificando, generalizando o categorizando, por medio
de la combinacion de anotaciones anteriores, incorporandolas en un nuevo texto,
el propio, y/o pasandolas a cuadros, columnas, diagramas, epigrafes... Estas
posibilidades de “comunicar coherentemente el conocimiento” dependen tanto
del trabajo con los contenidos del discurso como del conocimiento de las
estrategias discursivas apropiadas.

Los contenidos linglisticos, desde un enfoque “comunicativo y pragmatico”
constituyen un todo; no se trata de tematicas “secuenciadas”, sino de enfoques
globales. El docente incluye a los alumnos en una situaciéon de comunicacion -
informativa o literaria, oral o escrita, personal o interpersonal - en donde los
distintos aspectos linglisticos se trabajan como problemas que necesitan ser
resueltos para desenvolverse con éxito en dicha situacién.

Actividad 1.1 /

A partir de la lectura del texto anterior escriba en su carpeta
algunas razones que den cuenta de la necesidad de incluir a los
alumnos de Primer Ciclo en propuestas didacticas que les
posibiliten el aprendizaje de “la expresion oral, la lectura y la escritura
para estudiar” contenidos de otras areas curriculares.
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Algunas reflexiones en torno a las situaciones comunicativas escritas

y orales

Con respecto a la escritura, un proyecto de producciéon escrita es un trabajo
complejo que requiere la planificacién y la elaboraciéon progresiva del texto,
favoreciendo la revision y la reescritura. Las situaciones de producciéon escrita
propician por si mismas el desarrollo de reflexiones sobre la lengua y posibilitan
momentos de explicitacion de los contenidos gramaticales. La distribucién en
parrafos y la relacién entre ellos, la unién/separacién de oraciones mediante signos
de puntuacién y/o conectores, el mantenimiento del referente por mecanismos
de sustitucion y repeticion, la relacion y combinacién de formas verbales para
mantener la cohesiéon del texto, en resumen, la textualizacién, comporta problemas
gue se manifiestan durante la escritura pero que también es necesario tratar
especificamente como actividades gramaticales.

El estudio aislado de los problemas de textualizacién es insuficiente para ayudar
a los alumnos a resolver toda la problematica que comporta el proceso de
produccion de un texto. Los problemas que se presentan al producir el texto
hacen imprescindible la intervencion del docente durante la elaboracién: leyendo,
valorando, planteando opciones que permitan modificar un parrafo, releyendo,
comentando, explicando, si es necesario, replanteando el texto.

En relacién con la lengua orallas diversas tareas planteadas en el aula tienen
que promover la discusién de criterios, el intercambio de opiniones, la
comunicacién de temas previamente investigados y la exposicién de
conclusiones; la expresion oral debe enriquecerse en la tarea compartida y
profundizarse con el conocimiento de los contenidos que se comunican.

Este nivel de autonomia puede desarrollarse de una manera progresiva en el
contexto de las experiencias escolares cotidianas. En ellas, es el docente quien
anima el avance de los alumnos hasta que logren expresar por si mismos lo que
entendieron, corregir sus estrategias frente al texto, plantearse de antemano
qué es lo que se proponen o evaluar si han alcanzado el nivel de comprensién
deseado.

La dinamica de la clase es un factor esencial para el éxito de las actividades
orales. En este sentido, es importante que cada propuesta tenga un significado
y que la clase se organice en grupos o parejas de trabajo, que se realice una
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prevision precisa de las actividades y de sus posibles variantes en funcién de la
respuesta de los alumnos. También es necesario que los alumnos puedan ejercer
alternativamente los roles de emisores y receptores y tengan oportunidades de
plantearse preguntas como también plantearlas a los otros integrantes del grupo.
La buena formulacién de preguntas indica un mayor cuestionamiento de la realidad
y permiten ejercer en las situaciones de lectura de diferentes textos una mejor
comprensién del sentido de la historia en el caso de un cuento o una busqueda
mas precisa de datos en una enciclopedia o en un periddico.

Acerca del texto expositivo

Tal como le anticipamos en la presentaciéon del Médulo,
trabajaremos en torno al texto expositivo. Es necesario tener
presentes algunas de sus particularidades, a las que podra acceder

a través de la lectura de los pdrrafos que siguen.

El texto expositivo tiene una estructura interna distinta al narrativo que es de
uso mas frecuente desde los inicios de la escolaridad. Se organiza en distintas
formas bésicas que pueden ser utilizadas por el lector y utilizadas en el proceso
de comprensiéon: problema-solucién, causalidad, comparacién, antecedente,
consecuente.

El conocimiento de la superestructura del texto no es suficiente para el
desarrollo de estrategias de lectura, escritura y empleo de la lengua oral cuando
se lee, se habla, se escuchay se escribe al servicio del estudio de otras disciplinas.

La comprensién lectora estd supeditada a los contenidos de la materia de la
gue se trate. No se puede dividir el proceso de lectura en dos operaciones:
practicar estrategias de comprension y, al mismo tiempo, buscar informacion.

La consulta y produccién de textos expositivos, en el marco de la obtencion
del producto propuesto — informe, revista, peridédico, emisién radial... -, es decir,
en el marco de una situacién comunicativa “real”, contextualiza el estudio de los
textos en funcién de su «reutilizacién» en nuevas situaciones.
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Los estudios histéricos locales

Si bien un objetivo central del Médulo es analizar las situaciones

de ensenanza a partir de la Diddctica de la Lengua, para generar

b propuestas dotadas de sentido para los alumnos, es necesario
b recurrir a algunas apreciaciones referidas a las diversas dreas de
conocimiento para dar contexto a las decisiones diddcticas. A

continuacion encontrard fundamentos para la eleccién de estudiar

la historia local, como una forma de promover aprendizajes

significativos en los alumnos.

El trabajo con estudios histéricos locales permite aproximarse a los
conocimientos histéricos. Esto supondria poder alcanzar un ambito conceptual
enlos alumnos respecto a sus propias ideas previas sobre la historia. Los estudios
histéricos locales, evitando los riesgos del localismo, pueden constituirse en un
espacio privilegiado para lograr el aprendizaje de las herramientas conceptuales
necesarias para adentrarse con algun éxito en el estudio de la historia. Se puede
trabajar para alcanzar un grado de pensamiento histérico, una de cuyas utilidades
seria su aplicacién sobre temas conceptuales generales o referidos a situaciones
histéricas concretas y alejadas.

“La vision global de los procesos de construccién social en cualquiera de sus
escalas —local, nacional, regional, mundial- tiene como objetivo descartar la
atomizacién y fragmentacién de los hechos y vincularlos con las realidades
. Si se estudian las relaciones del hombre con

v

sociales en que estan inmersos’
el medio natural o territorio, las producciones, la organizacion del espacio, la
vida en comunidad, las estrategias familiares, la memoria de la comunidad, etc.,
se puede lograr el aprendizaje de tipos de explicaciones propias de la historia, o
de conceptos abstractos, pero bésicos en Ciencias Sociales (idea de globalidad,
nocién de tiempo como duracién, de explicaciones causales e intencionales, etc.).
La vida cotidiana, las condiciones materiales o el paisaje son hechos observables

1 Introduccién- Disefio Curricular — Direccion General de Culturay Educacion — Consejo General de Culturay
Educacion - 2000.
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y concretos, que facilitan la percepcién de la evolucién histérica si hacemos un
uso correcto de las estrategias didacticas propias de los estudios histéricos
locales. Dispondriamos asi de un espacio adecuado para insistir en los
procedimientos del 4rea, para recurrir sobre contenidos ya impartidos, asentando
conocimientos. Asi pues, los estudios histéricos locales contribuyen a alcanzar
las intenciones educativas previstas para el area. Sin embargo, es preciso tomar
precauciones. Nunca deben ser solamente recursos para entretener o motivar a
los alumnos, ni un pretexto que soélo busca mejorar la integracién de los alumnos
en su «entornov.

Actividad 1.2 /

Si Usted ya ha desarrollado actividades con sus actuales
alumnos en las cuales trabajé con el estudio de la realidad local,
identifigue a qué alumnos fueron destinadas, el tipo de propuestas,
la participacion de la comunidad, y todos aquellos datos que le
parezcan relevantes. Registrelas en su carpeta porque tenerlas
disponibles en el momento de leer la situacién que se describe en
este Mddulo le permitird comparar las propuestas, analizarlas,
ratificar o profundizar sus propdsitos, tomar decisiones didacticas
para cuando tenga que llevar a la practica la experiencia propuesta.

ID»: Analice si en su escuela se han desarrollado estudios de
la realidad local. Registre en su carpeta con qué grupos de alumnos
se han implementado, para cumplir qué objetivos, con qué tipo de
propuestas, y todo aquello que le parezca pertinente senalar, para
compartir sus conclusiones con otros directores en la tutoria
correspondiente.

Hasta aqui Usted ha trabajado con caracterizaciones generales
™ que dan marco a la propuesta del Médulo. Le proponemos que, a
! continuacion, inicie el trabajo con la primera parte, en la cual
\‘{ - estas conceptuadlizaciones cobraran sentido al reflejarse en una

situacion particular.
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Primera !)arte

Una propuesta de investigacion en plurigrado:
“Ll lugar donde vivimos”

A continuacion Usted leerd una experiencia realizada por una

maestra en una escuela con plurigrado del partido de General

Lavalle.

El ejemplo se describe en sus cuatro momentos de implementacion:
las primeras aproximaciones, la bisqueda de informacion en

terreno, diferentes formas de registro de la informacién obtenida

y su circulacion y difusion.

Recuerde que a partir de su lectura y de los criterios diddcticos
que se presentan posteriormente, Usted deberd desarrollar una
experiencia con su grupo de alumnos, que serd motivo de andlisis

en la préxima tutoria.

HOJA DE RUTA

Para facilitar la lectura de esta primera parte, le proponemos seguir la “hoja de ruta”. En ella
le anticipamos los diferentes apartados y contenidos que se desarrollan. Le sugerimos volver
a ella antes de iniciar la lectura de cada uno de los apartados.

1. Primeras aproximaciones al lugar donde vivimos
§ Eltrabajo con articulos periodisticos, folletos, fotos, etc.
8§ Elsentido del intercambio oral, de la lectura de diferentes portadores y de la
formulacién de preguntas.

2. Labusquedadeinformacion
§ Ladefinicion de temas
§ Diferentes alternativas de indagacién
§ Elsentido de la entrevista y la toma de notas.

3. Organizaciony registro de lainformacion obtenida
§ Lasistematizacion de los datos
§ Elsentido de las fichasy el resumen

4. Circulaciony difusion delainformacion
§ Lacirculacion entre los grupos de la escuela. El sentido de la exposicion oral.
§ Ladifusion externa de lo investigado.
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1. Primeras aproximaciones al lugar donde vivimos

Se ha celebrado en el Partido de General Lavalle el “Encuentro Santosvegano
de Payadores”. La maestra sabe del significado que tiene para la comunidad,
por eso tenfa previsto iniciar un estudio sistematico del tema con sus alumnos.
Para ello cuenta con que algunos alumnos han ido a la celebracién. Al volver a la
escuela naturalmente “sale el tema”, algunos nifos cuentan qué tipo de
diversiones y actividades se han realizado. Otros preguntan interesados si hubo
carrera de sortijas, desfile de carrozas o bailes.

La maestra interviene en la primera conversacion:
e Formula preguntas a los mas pequenos.

e Les cuenta que ella también asistid, lo que le permite participar de manera
comprometida y dotada de sentido: orienta en su relato a los que han
concurrido tratando de que amplien su capacidad de observacién.

El interés de los alumnos le permite indagar sobre lo que conocen del lugar en
el que viven.

e Informa acerca de otras fiestas en partidos vecinos, en particular, la fiesta
de la fundaciéon de la ciudad de Santa Teresita.

e Propone contrastar las caracteristicas de ambas celebraciones: propdésitos,
participantes de las fiestas, lugares donde se realizan, espectaculos que
brindan, la presencia de los payadores, el lugar de los gauchos en ellas.

e Irata de que los alumnos integren las informaciones acerca del Partido
para incluirlas en investigaciones que consideren contextos mas amplios.
Para ello, aporta testimonios, rescata experiencias sobre la creacién del
partido y los distritos vecinos.

Cuando el tema se ha instalado en el aula, inicia el desarrollo de las actividades
gue habia planificado.

La maestra reparte por grupos distintas fotos y cuadros que incluyen
paisajes de la zona, antiguos y actuales, en otros se muestran restos de naufragios
0 personas trabajando en distintas tareas propias de la comunidad - cosechando,
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cuidando caballos, reparando una alambrada, arriando ganado, pescando-,
imagenes en los que resulta claro advertir distintos momentos histéricos del
partido.

Todos los grupos tienen el mismo material. Da tiempo para los comentarios.
Interviene en cada uno de ellos. Los ninos se agrupan libremente —algunos de los
més pequenos estan con los de 5° o0 6° y comparten impresiones acerca de las
fotos y los cuadros. Les lee a los que aun no leen convencionalmente lo que
dice en los epigrafes.

Formula preguntas generales y las va registrando en el pizarrén.
e ¢Quiénes se encuentran en las fotos?
e ¢Qué hacen?; {como? icon qué instrumentos?
e { Se ven esas escenas en la actualidad?; ¢dénde?
e ¢ Qué lugares reconocen?; {por qué?
e ¢{ COmMo estan vestidos? ¢(Qué usan?

Los ninos interrogan a la maestra acerca de: {por qué usan esa ropa?; ¢ahora
los trabajos se realizan de otra manera?...

La maestra da respuesta a algunos de los interrogantes. Intenta en su respuesta
abrir a nuevas preguntas. Incorpora las nuevas preguntas a la lista que esta en el
pizarréon. Los ninos le dictan.

Las relee y agrega sugerencias para su formulacién. Discuten entre ellos cémo
“queda mejor” para preguntar a otras personas gue no estuvieron en clase y no
vieron las fotos ni los cuadros.

Los alumnos mas grandes copian las preguntas en su carpeta. La maestra las
pasa a papel afiche para conservarlas en el aula, para que los méas pequenos
puedan tener acceso a ellas cuando decidan leerlas con su ayuda.

La maestra entrega un articulo periodistico breve al grupo de alumnos més
auténomos en la lectura
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° Revisa el texto antes de leerlo con los alumnos. Constata
su poder de predictibilidad- la pertinencia de las fotos y los
gréaficos, la informacién presente en los epigrafes, los titulos
y su relacién con el cuerpo del articulo. Como es un texto
expositivo que tiene como propdsito divulgar y transmitir
informacion tiene que hacer comprensible la informacién, por
lo tanto. debe presentar los contenidos de una forma clara y
ordenada, organizarla con datos relevantes, con ejemplos y
descripciones de los lugares vy sitios histéricos. La maestra
necesita determinar los conceptos claves, necesarios para
comprender el texto y, de esta forma, anticipar las dificultades
lectoras de sus alumnos para colaborar con ellos en el
proceso de interpretacion.

e Hace una lectura global del texto con los nifos.

e Formula preguntas que requieran que los alumnos respondan
con algo mas que si o no. Las preguntas deben estimularlos
a pensary explicar sus respuestas. La explicacion a los otros
les garantiza saber méas de lo leido al intentar explicar a sus
companeros.

e Propicia que los alumnos formulen sus propias preguntas
sobre un tema abordado en el texto o sobre las respuestas
de sus companeros.

e Da a los alumnos tiempo suficiente para responderlas..

e Mantiene la discusién centrada en un tema. Para cualquier
investigacion, sobre todo al iniciarla, es mejor una interaccién
mas profunda con algunos contenidos que un extenso de-
bate que incluya distintos temas.

e Participa como un lector mas de la discusién y conduce a
los alumnos para que logren resumir los puntos planteados.
Con su ayuda seran capaces de internalizar, verbalizar y
resumir los puntos que se han desarrollado. De este modo,

el debate tendra sentido y significara la adquisicién de nuevos
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saberes.

e Propicia que elaboren un listado de los temas que se incluyen
en el texto.

Los alumnos hojean el material de lectura, observan el titulo y los subtitulos,
miran las ilustraciones, los cuadros, las fotos y los epigrafes, leen las
introducciones a los primeros péarrafos, etcétera. A partir de las explicaciones de
la docente, de sus conocimientos y la informacién obtenida de la primera lectura
pueden afrontar la totalidad de los datos y hasta determinar qué tipo de texto es,
aunque aun no logren definirlo. Saben que no es un texto narrativo- un cuento,
anticipan que les da otro tipo de informacién para aprender. Tendradn entonces
que identificar los principales conceptos, por lo tanto, necesitaran volver al texto
para reconocerlos. Este proceso requerird descartar la informacién accesoria y
evidenciar la relevante

En la puesta en comdin la docente trata de:

e Favorecer la toma de conciencia sobre lo que los alumnos
saben acerca de esos conceptos o ideas.

e Instar a los alumnos a expresar y comentar sus opiniones.

o Considerar sus opiniones previas para que en la puesta en
comun las relacionen con el texto leido y puedan establecer
diferencias y semejanzas.

e Estimularlos luego a discutir los planteamientos de cada uno.

e Avyudarlos a identificar categorias de informacién. Las
categorias pueden construirse a partir del listado de temas
gue los estudiantes anotaron en la primera lectura y el
obtenido luego de la segunda. El contraste entre ambos
listados conduce a elaborar categorias de informacién mas
rigurosas.

Mientras trabaja con los alumnos que estan leyendo el articulo periodistico
atiende al trabajo de exploracién de los folletos sobre el “Encuentro Santosvegano
de Payadores” que entregd a los que aln no tienen una lectura independiente. Es
un material que contiene informacion sobre la fiesta y el Partido con variedad de
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ilustraciones. Les da tiempo para que busquen informacién y utilicen diferentes
claves para interpretarla. Volvera al grupo para leer con ellos a partir de las
anticipaciones gque han hecho del material.

Luego de la actividad de lectura de los diferentes grupos, la maestra inicia la
elaboracién de un cuadro que resume la informacién obtenida hasta el
momento.

Se retomara este cuadro dos dias después y se seguird completando con
las nuevas informaciones que traeran los alumnos como resultado de la tarea
que llevaran a sus casas. Copia a los que alin no son lectores ni escritores expertos
las preguntas finales que quedaron en el papel afiche para que se las hagan a
los padres y vecinos. Les pide a los otros alumnos que leen y escriben con mayor
autonomia que realicen la misma tarea incorporando nuevas preguntas a partir
del texto lefdo en clase.

Actividad 1.3 /

Analice el ejemplo anterior y determine qué grupos de alumnos
organizo la docente, a partir de los diferentes tipos de actividades
que propuso.

Una nueva mirada a las primeras aproximaciones al tema.

En el cuadro que sigue se presentan en paralelo los procesos de los
alumnos, y las intervenciones de la docente. Su lectura detallada,
b la permitira confirmar o rectificar la respuesta a la actividad ante-
rior y ademads, justificar cada una de las decisiones tomadas.
Asimismo, se constituird en un insumo importante para su propia

toma de decisiones en el momento de disenar su clase.
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¢Qué hacen y qué se preguntan

Las intervenciones de la maestra

los alumnos del primer Ciclo?

Los ninos miran las fotos y cuadros.
Toman en cuenta personajes y lugares que
conocen.

Estéan trabajando con companeros que les
dan otros puntos de vista. Les preguntan
sobre lo que desconocen: actividades que
estan realizando los personajes, dénde
estan los restos de los barcos que
aparecen en las fotos...

Senalan algunos lugares y preguntan a la
maestra en qué zona estan, si estan muy
lejos de donde ellos viven, si pudiesen
visitarlos.

Comentan si estuvieron en esos lugares y
lo que recuerdan haber visto alli.

Atienden a las indicaciones de la maestra
en torno a los cuadros. Les llama la
atencion la pulperia y la vestimenta de los
payadores. A instancias de la docente
reconocen aspectos de la indumentaria
gue aun persisten en los pobladores de la
zona donde viven. Informan a los
compaferos en qué momento usan esa
vestimenta: en los trabajos, en las fiestas.

Relacionan los epigrafes con las fotos y
los cuadros.

"Leen"” lo que estd escrito. Buscan
relaciones con las iméagenes

LENGUA

Selecciona el material teniendo en cuenta:

§ Que sean textos de circulacion social
ante los cuales los ninos tienen mayores

conocimientos sobre su utilizacién y sobre|
algunas caracteristicas estructurales.

§ Utiliza preguntas y planteos para
ayudar a los ninos a dar una mirada globa
a las imégenes.

§ Busca que formulen sus propias
preguntas.

§ Propicia que anticipen lo que puede
estar escrito en los epigrafes, qué tipo de
informacién les pueden dar.

§ Formula una preguntaoun
planteamiento de propdsito para leer el
texto para que los ninos piensen en ello
antes de comenzarlo: leer para descubrir
las informaciones que necesitan.

§ Intenta que agoten la informacién que
las fotos y cuadros tienen. Sabe que el
entorno conocido que ofrecen los paisajes
da explicaciones del presente y aporta
testimonios del pasado. La comparacion
con iméagenes de otros tiempos permite
identificar cambios y permanencias
histéricos, sociales y geograficos.

§ Lee el texto de los epigrafes.

§8 Invita alos ninos a releerlos para
responder la pregunta o para satisfacer el
propdsito planteado.

§ Hace que los ninos expliquen sus
hipdtesis acerca de lo que puede estar
escrito, e indiquen las claves sobre las
gue se apoyan en el texto y en laimagen.

8§ Promueve que las confronten con las




Solicitan ayuda alos compaferos del otro
grupo para comprobar la informacién que
ellos han obtenido e incorporar otra nueva.

Le dictan a la maestra las preguntas.

Ajustan el ritmo del dictado en forma
gradual controlando el tiempo que
necesita la docente.

Siguen la lectura de la maestra y deciden
los cambios sobre el texto que va
guedando escrito en el pizarron.

Los que escriben convencionalmente
ayudan en la tarea de copiar las
preguntas.

Los ninos exploran los folletos.

Cada uno tiene un folleto en su poder.
Exploran el material.

Se guian y anticipan el significado a partir
de algunas pistas( tamafo de las letras,

de sus otros companferos para que las
justifiguen y tengan necesidad de
verificarlas en el texto.

La maestra las escribe en el pizarrén.
Sabe que en este momento de la
alfabetizacion los nifilos no dominan el
aspecto grafico de la escritura. Dictar a la
maestra los libera de este esfuerzo y los
concentra en el contenido y la forma del
texto. Las preguntas por su brevedad dan
ocasion para ajustary controlar lo que se
dicta y lo que se escribe a través de la
revisibn mas exhaustiva. Por lo tanto:

« Escribe las preguntas que le dictan en el
pizarrén y hace evidente el tiempo que
demanda la escritura.

. Muestra -durante el dictado- la
separacion de las palabras en el
lenguaje escrito diferencidndolo de la
ausencia de separacion de la emisién
oral.

Lee las preguntas repetidas veces.

Propicia reflexiones para que los ninos
atiendan al contenido de las preguntas.

Ayuda a que descubran convenciones
ortogréaficas (comas, signos de
interrogacién).

Colabora con la deteccién de claves en g
material impreso.( formato, tipo de letra,
la presencia o no de cifras, direcciones,
titulos, imagenes). Incide en la
verificaciéon de las hipotesis acerca del
significado. Orienta la lectura. Les lee.
Lee con ellos. Senala dénde pueden
encontrar la informacion.
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palabras en negrita, las ilustraciones, los
titulos, formato- es un triptico-, de cémo
se distribuye la informacién en la pagina)
Buscan informacién que tenga relaciéon con
las fotos y los cuadros que vieron.

Qué hacen, qué preguntan y qué se preguntan

los alumnos del Segundo Ciclo?

Comparan las fotos y los cuadros

Intentan relacionar las informaciones de
fotos y cuadros.

Se detienen para analizar la foto y el
cuadro de la pulperia.

Examinan los personajes que aparecen en
ambos: los contrastan.

Intentan anticipar las épocas en las que
desarrollan ambas escenas.

Observan las vestimentas y los diferentes
objetos que aparecen en unoy otro.

Discuten si el payador tiene una
vestimenta distinta de los otros gauchos.
Empiezan a distinguir las figuras que
ocupan un segundo plano.

Se preguntan cémo vivian los hombres en
esa época.

Comparan la foto de la pulperia con otra
en la que se ve un almacén de

ramos generales

Establecen semejanzas y diferencias.

LENGUA

¢{Como interviene la maestra?

La maestra participa con los alumnos de
la exploracién del material. Esta atenta a
las elecciones que ellos realizan y, sobre
todo a sus opiniones.

Incorpora una foto o cuadro que los ayuda
a comparar informaciones.

Pregunta para que sigan indagando y se
planteen cuéles son las causas que han
motivado una situacién. Las relaciones de
causa-efecto son basicas para entender
procesos histéricos geograficos y socialeq.

Intenta que a través de esta tarea, los
ninos puedan llegar a considerarqué
saben y qué necesitan saber.

Informa acerca del tipo de fuentes porque
se preocupa para que comiencen a
identificar y discriminar las fuentes, tarea
fundamental en cualquier investigacion
histérica. A través de la discriminacién de
fuentes estimula la actividad clasificadora
del alumnado y contribuye al desarrollo de|
juicio critico. Comienza gradualmente con
la identificacion de las fuentes segun su
soporte: orales, escritas, iconograficas,
materiales u objetuales, sonoras...




Se preguntan si ambas pertenecen a la
misma época.

Descubren que en el pueblo de Lavalle
existe un edificio muy similar. ¢De qué
época sera?; {como cambiaron?;épor qué
cambiaron?

Empiezan a anotar algunas preguntas.

Interrogan a la maestra acerca de los
autores de los cuadros- si son argentinos;
dénde nacieron, si todos eran de la misma
época en la que pintaron sus cuadros o si
pudieron pintarlos después; como
hicieron, entonces...

Ordenan el material fotogréafico y pictérico
de acuerdo con algunos temas.

Integran el cuadro de la rifa de gallos con
el material de “las costumbres”.Utilizan las
categorias elaboradas al terminar la lectura
del articulo para orientarse en el
ordenamiento.

Las fuentes iconogréficas permiten un
analisis autbnomo. Para que ese analisis
se profundice:

- establece cuadndo y quién produce la
fuente

- promueve la interaccion en el grupo para
que descubran el contenido informativo
gue representa,

-informa acerca de los aspectos formales,
tipo de lenguaje, estilo, convenciones 'y
simbolos utilizados.

- intenta que este primer andlisis le sirva
para reutilizar este tipo de fuente cuando
los ninos tengan mas informaciény
posean mejores procedimientos para
rastrearla.

- pretende que recurran a ellas para el
estudio de una problematica méas global.

- propone que anoten todos sus
interrogantes y traten de poner en relacién
con qué tema la formulan.

Propicia el andlisis de un articulo
periodistico a partir de la identificaciéon
segun el tipo de informacién que aporta:
econdmica, social, politica, artistica,
etcétera.

Conduce y orienta hacia la seleccién de
fuentes que den respuesta a los
interrogantes enunciados por los nifios.

Promueve la consulta bibliografica.
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Actividad 1.4

A partir de la lectura del cuadro anterior, organice sintéticamente
en su carpeta la secuencia de actividades propuestas por la
maestra, diferenciando las que sean “exclusivas” de cada uno de
los grupos.

Revise sus respuestas a la Actividad 1. 3y en caso de encontrar
diferencias, explique por qué cambid de opinion.

La lectura de los textos que siguen le permitiran aproximarse al
andlisis diddctico de cada una de las propuestas que desarrollé la

( maestra durante esta primera etapa de la investigacion.

El intercambio oral

Los alumnos tienen que utilizar el habla para dar cuenta del mundo que los
rodea, para regular sus intercambios sociales y para desarrollar estrategias
cognitivas que les permitan manifestar sus ideas y construir el conocimiento de
su realidad inmediata. El docente incide para potenciar las observaciones vy los
andlisis, estimular que los alumnos cotejen informaciones, promover formas de
organizar la informacién que es necesario comunicar; su propdsito es convertir
en tema de estudio los contenidos que surgen en estas conversaciones
espontaneas y advertir los diferentes procedimientos lingUisticos de los nifios
para transmitir lo que saben. Para ello, tiene presente la necesidad de construir
un conocimiento objetivo y compartido sobre el tema en cuestién a partir de los
diferentes aportes que todos los alumnos brindan. Necesita estimular la
curiosidad, instalar la revision de lo que ya saben para incluir la consulta a otros
informantes y fuentes de informacién.

En los dialogos espontaneos se manifiestan las relaciones entre “lo dado” -lo
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viejo"- vy "lo nuevo”, es decir, que circula adn en situaciones informales una
progresién tematica que se va ajustando de acuerdo al avance de las interacciones
y al tipo de informacién que comunican los interlocutores. Esto implica que el
emisor supone un cierto conocimiento poseido por el receptor que le permite
asegurarse la red conversacional. En estas situaciones es facil comprobar los
cambios en los tonos de la voz, generalmente, mas atenuados cuando se da
informacion vieja y con mayor volumen e intensidad cuando se incorpora la nueva
y, también algunas opciones linguisticas.

Las situaciones de ensefianza de uso de intercambios orales mas formales
deben ocupar un lugar preferencial en la escuela. Es necesario, poner énfasis en
las situaciones de comunicacién que se alejan del intercambio comunicativo
cotidiano pero que tienen estrecha relacién con las manifestaciones orales de
caracter publico. Estas manifestaciones requieren un afinamiento de las acciones,
una planificacién linglistica mas elaborada en la que juegan mayor control de la
progresion tematica, por lo tanto, mayor grado de abstracciéon y un nivel de
formalidad mas elevada. Algunas de ellas forman parte del &mbito escolar y tienen
larga tradicién en la escuela como la entrevista, la exposicion y el debate.

Sin embargo, tanto la exposiciéon como el debate deberfan revisarse con
relacién a su tratamiento en el contexto escolar: el primero porque, generalmente,
ha sido una instancia de evaluacién del alumno y no un proceso de ensefanza
sistematica y el segundo porque, muchas veces, se ha transformado en el sitio
destinado al desempeno de algunos y al relegamiento de otros.

Hacer efectivo este tipo de propuestas sélo es posible a partir del uso, ya que
el uso alimenta cualquier situacién de anélisis porque da posibilidades de
generalizar y establecer un planteo de regularidades que cualquier hablante
reconoce en situaciones concretas y a partir de propdsitos determinados.

La contextualizacién de todas estas actividades otorga sentido a los usos
orales y da objetivos a la participacion de los alumnos como hablantes en relacion
con una actuacion linguistica que les permita abordar formatos orales distintos,
algunos relacionados con la narracién de tradicion oral, otros de actuacién mas
publica como la exposicion o la entrevista. En todos ellos se intenta formalizar la
observacién, la comprensién y produccién de textos orales en la escuela.
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Las propuestas de lectura

La consulta a fuentes de informacién pone a la lectura en primer lugar. Si los
lectores tienen escasa experiencia en relacién con un tema, su comprension
lectora se limita. La activacién de sus saberes contribuye a que el aprendizaje
sea mas eficiente. La situacion de conversacion le permite a la maestra del ejemplo,
por un lado, indagar acerca de lo que saben sobre los temas de la investigaciéon
y, por otro, anticipar sus intervenciones en torno a cdémo alimentar estos primeros
conocimientos.

En la lectura se pone en juego un complejo proceso interactivo entre la
interpretacion del texto y nuestros conocimientos y entre ellos y la interpretaciéon
consiguiente del texto. En este caso, la maestra prevé y sabe que tener un
propdsito para leer mejora la construccion del significado por parte de los nifios.
El proceso de investigacion los obliga a plantearse qué necesitan saber y dénde
pueden encontrar lo que necesitan saber.

o El valor de los epigrafes en la lectura de los que ain no leen convencionalmente

Los textos expositivos suelen iracompanados de fotos, cuadros, ilustraciones
y epigrafes que agregan informacién.

Los epigrafes son textos breves en un cuerpo de letra menor que dan al lector
algunas indicaciones para permitirle una mayor compresién de las imagenes.

El epigrafe sirve para “anclar” la imagen vinculdndola claramente con el texto
correspondiente. También la imagen es un “anclaje” del texto que ilustra ya que
representa visualmente lo que el texto deja por cuenta del lector.

Las fotos, cuadros, ilustraciones dan al lector una visiéon simultanea, le permiten
anticipar y dar cuenta con facilidad de la realidad representada. Los lectores no

u

convencionales pueden hacer “una lectura “ inicial de las informaciones pero
necesitan leer el texto escrito. La intervencion del maestro los hara volver de la
imagen al texto y del texto a la imagen para avanzar en la lengua escrita. Las
conjeturas se abren ante las fotografias, cuadros, ilustraciones pero deben ser

confirmadas con lo que los textos dicen.
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o La lectura de un articulo periodistico

La accién de conducir una discusion que sea enriquecedora y permita activar
y desarrollar los conocimientos de los nihos antes de la lectura requiere de una
planificacion cuidadosa por parte del maestro. También implica considerar sus
intervenciones vy prever las decisiones a tomar sobre la marcha.

A partir de las respuestas y de las interacciones grupales, los alumnos revelan
a su maestro sus conocimientos, todo lo que desconocen y sus concepciones
equivocadas.

La primera lectura en la que los ninos comentan acerca de un tema no es
suficiente para profundizar la interpretacién del texto. En el ejemplo, la discusion
permitié que los alumnos pudieran mostrar diferentes puntos de vista, tomar en
cuenta las opiniones de los otros, interactuar entre ellos y con el maestro, escuchar
y tomar la palabra; la maestra sabe que el cuerpo de informacion que posee el
texto alin no ha sido incorporado: propicia una lectura individual y silenciosa
para luego volver al texto en una puesta en comun.

La formulacién de preguntas para organizar la busqueda de
informacion.

Las preguntas y respuestas forman parte de la vida cotidiana del aula, son el
motor de la explicaciéon y del intercambio, activan procedimientos de
autorregulacién entre lo que se conoce y se desconoce, canalizan el progreso y
profundizacién en el comentario, muestran al maestro los conocimientos previos
del alumno en contextos especificos de comunicacion entre pares y, siempre,
una buena pregunta pone en marcha la movilizacién de procesos de inferencia,
rastreo y verificaciéon, que exceden las fronteras de la lectura y el texto que se lee.

Un aspecto importante a considerar en el momento de analizar el valor de la
pregunta es el uso y formulaciéon de autopreguntas, es decir aquellas que el mismo
alumno se formula cuando lee y procesa un texto; esta accidon que es necesario
promover, le permite poner en marcha estrategias que lo ayudan a almacenar,
recuperar y regular la informacién. La tarea de formulacién de autopreguntas
guarda estrecha relacién con el tipo de necesidades de informacion que tenga el
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alumno antes, durante y después de terminar la lectura. Por eso, es necesario

que el maestro esté atento a que se genere un proceso a partir del cual cada
alumno llegue a construir sus propias preguntas porque:

e lo estimulan a establecer los propodsitos de la lectura;
e lo ayudan a identificar y resaltar lo importante del texto;

e |0 animan a generar nuevas preguntas necesarias para la comprension del
texto;

e lo obligan a pensar en las posibles respuestas a las preguntas formuladas;

e |0 mueven a construir conexiones internas favoreciendo la organizacion
del material objeto de lectura y estudio;

e le permiten construir conexiones externas gue ayudan a integrar la
informacién;

Sin duda, muchas veces, es mas importante formular buenas preguntas que
elaborar buenas respuestas.

La elaboraciéon de buenas preguntas le brindan al lector, posibilidades de
indagar y encontrar mejores respuestas en el texto o buscarlas en otros textos
cuando les resultan insuficientes. Y aca, nos referimos a las preguntas que todo
lector pone en marcha cuando enfrenta un texto, no a los cuestionarios parrafo a
parrafo (que suelen encontrarse, por ejemplo, en algunos manuales con el objeto
de orientar la lectura) que se pueden resolver, en muchas ocasiones, con una
lectura literal.

Las preguntas actlan como generadoras y organizadoras del saber escolar.
Este avanza si la pregunta formulada genera otra nueva. Las preguntas claves
surgen al cabo de un tiempo, en ocasiones después de los primeros contactos
con lainformacion, tras un intenso trabajo por parte de los docentes, de recogida,
interpretacion y replanteamiento en el grupo de las preguntas, afirmaciones,
diferencias de opiniones, surgidas en las conversaciones al margen de las
sesiones establecidas.

Se hace necesaria la intervenciéon del maestro para:

e hacer evidentes las diferencias de las opiniones vertidas;
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e ayudar a reformular preguntas;

e orientar ala hora de determinar las preguntas fundamentales en torno a las
cuales se organiza el aprendizaje, que es fuente de interrogantes, para hacer
avanzar las concepciones en juego, con el fin de saber si aquello que se
afirma se sabe o no y donde se ha aprendido; para centrar el didlogo, para
ayudar a reflexionar ...

e flecoger, interpretar y retornar al grupo sus preguntas;

e Pplantear sus propias preguntas para crear la duda, que es fuente de
interrogantes, para avanzar en concepciones en juego;

e ayudar a organizar los interrogantes y dotarlos de contenido, a establecer
prioridades, a distribuir tareas;

e colaborar en la busqueda de nuevos conocimientos a partir de instalar
procedimientos de los alumnos en torno a: ¢qué debo hacer para averiguar
lo que quiero saber? {quién me puede ayudar?; {cdmo organizo esta
busqueda?

Actividad 1.5

a) En uno de los parrafos referidos al trabajo con lengua oral se
expresa:

“el trabajo con este tipo de textos no puede ser de caracter
esporadico en los que se obliga a todos a participar, sin haber
participado en diversas oportunidades en un verdadero trabajo
colaborativo con companeros y maestros”

Dé argumentos que expliquen esa afirmacién. Escribalos en su
carpeta.
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8 Enlos parrafos anteriores se hace referencia a diferentes textos

b) Responda en su carpeta:

que utilizé la maestra para avanzar en la busqueda de
informaciéon. {Qué otras fuentes utilizaria con sus grupos de
plurigrado en situaciones similares a la planteada?

8 En este Mdédulo se analiza el empleo de preguntas y
autopreguntas para iniciar un trabajo de investigacion. (En qué
situaciones de aula le resultaria Util plantear sistematicamente
la formulacion de preguntas?

8 Desarrollar diferentes propuestas de trabajo cooperativo en el
aula fortalece el aprendizaje de los alumnos ¢(Qué alternativas
podria considerar para agrupar a sus alumnos con la intencién
de potenciar esas posibilidades?

2. La bisqueda de informacion : entrevistas y notas sobre “El lugar
donde vivimos”

Le proponemos continuar con la lectura de las situaciones que
planteé la maestra para avanzar en actividades de investigacion,

{ : a partir del “Encuentro Santosvegano”.

Determinar los primeros temas acerca de “el lugar donde
vivimos”

La maestra se preocupd, en primer lugar, por caracterizar el eje central de la
investigacion, para luego avanzar en la seleccion de los temas relacionados con
él.

Los nifos proponen temas a partir de las preguntas de la maestra: ({Como es
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el lugar donde vivimos? ¢{Qué temas estudiaremos?

La maestra escribe en el pizarron el primer listado con los temas que le dictan
los ninos: el trabajo; las actividades del campo; los productos del campo; la

vida de antes y la de ahora.

Estos primeros listados acerca de los temas resultan insuficientes a la hora
de profundizar los contenidos. Sus primeras intervenciones se centraron en

explorar lo que ya sabian, para poder completar temas posibles.

Luego escribe en el pizarrén:

Historia de su fundacion

Primeros pobladores

Ubicacion geografica

El lugar en que vivimos

Leyendas o mitos

Las costumbres

Las viviendas

Las actividades, el trabajo

Partidos cercanos |

A medida que el grupo avanza en intercambios de ideas y opiniones y que se
ponen en juego los saberes previos de los alumnos, esa primera aproximacion
se sigue abriendo en subtemas. La maestra los escribe en papel afiche para
poder conservar la primera organizaciéon realizada con los alumnos. Luego
decidirdn como encarar el trabajo de investigacion y de qué manera se distribuiran
la tarea para considerar los distintos temas.

Los afiches quedaron asi:
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I Trabajos en el campo (antes y ahora) |
I Trabajos en la ciudad (antes y ahora) |
La sociedad y el trabajo Clasficacion de los trabajos. Importancia
en el circuito productivo

I Indumentaria |

Primeras casas

La estancia

- Los edificios
Las viviendas

¢los faros?

Ranchos

/l Productos |
Circuito productivo I\ Pasos hasta I egar al mercado |
I Distribucion y venta

La maestra ejemplifica cémo se vinculan los temas enunciados. De esta
manera, puede proponer a los alumnos que decidan la forma de organizar el
trabajo para ayudarse entre si ya que muchos temas estaran presentes en los
distintos subtemas y la informacién que obtengan servira para otros grupos
cuando realicen la investigacion.

La maestra relee los puntos a investigar. Acuerda con los alumnos por dénde
comenzar.
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Actividad 1.6

Teniendo en cuenta la localidad donde esté ubicada su escuela
analice el conjunto de temas gue la maestra presenté a sus
alumnos y responda en su carpeta: ¢Qué aspectos elegiria para
trabajar con sus alumnos en el plurigrado? ¢Agregaria otros?
¢Cuales? ¢Por qué?

Decidir donde y cémo buscar informaciéon: entrevistas,
observacion directa, visitas, libros, cuadros, fotos.

Una vez definidas las primeras tematicas, es posible centrarse en explorar lo
gue ya saben los alumnos, para, a partir de alli, poner en juego diferentes formas
de buscar informacion. En el caso presentado la maestra optd por hacerlo a
través de los cuadros, las fotos, las lecturas o las preguntas a distintos
informantes.

En este momento, es necesario que todos los alumnos intervengan desde
sus iniciales conocimientos acerca del lugar para abocarse a investigar con nuevos
interrogantes.

Es el maestro quien debe ampliar con sus aportes estos primeros nucleos
teméticos, asi como brindar a los alumnos los modos de blsqueda de la
informacion. Puede hacerlo a partir de:

e Ampliar los temas ya definidos. La informacién histérica del partido
establece vinculaciones directas con los partidos vecinos.(En el ejemplo:
Partido de La Costa- Partido de General Madariaga).

e Brindarinformacién acerca de la zona ( En el ejemplo: “los pagos del Tuyd”.)

e Seleccionar un libro, un articulo u otro material que se relacione o sirva de
base a los nlcleos tematicos seleccionados.

e Informar a los nifos acerca de qué trata la lectura y de por qué la estan
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leyendo, buscando que ellos puedan establecer futuras relaciones con otros
materiales de investigacion.

e Daralosalumnos un propdsito para escuchar sus exposiciones o su lectura.
Hacer que ellos escuchen su explicacion incluyendo ejemplos o testimonios
“interesantes” que les permitan recuperar lo que ya saben y dotar a la
investigacion de aspectos nuevos para integrar, estudiar, analizar, rastrear.
(Para el caso del ejemplo: las leyendas acerca de los naufragios, la época
de instalacién de los faros en la costa, la creacion de los balnearios, el
proyecto de un puerto de aguas profundas en la zona.)

e Leer para todos, comentar el material controlando el propdsito por el cual
los alumnos estan escuchando; discutir si sus predicciones acerca de lo
que esperaban encontrar en el texto han sido confirmadas o rechazadas.

El siguiente cuadro plantea el desarrollo de las diferentes

actividades que realizaron los distintos grupos de plurigrado du-

rante la busqueda de informacién.

Los que no leen ni escriben

convencionalmente

Los que leen y escriben
convencionalmente

Fuentes

-Realizan encuestas a | -Realizan encuestas Museos histéricos
padres, abuelos, sobre el origen de la
: - Censos
" i de | vecinos sobre la poblacion y buscan
Istoria de la poblacién ( primeros informacién en el Padrones
fundacion pobladores, municipio, Archivos de registro
] inmigraciones). sociedades 0o civil Actas de
P“B?ecrjos Elaboran fundaciones, clubes, nacimiento
pobladores conclusiones sobre el | bibliotecas del Archivos parroquiales
. origen de los pueblo, etc. Fot fas| del
- viviendas habitantes. Buscan Realizan gréficos de otogratiasi modelos
- espacios urbanos ; de evolucién histérica
referencias que den barra o torta con los L
- espacios de: prueba de ello resultados obtenidos del paisaje)
cultivo (Clubes, Fundaciones, . Planos
ganado Profundizan la tarea o .
centros de cultura, . : Edificios civiles y
pesca investigando sobre o
etc.) - .| religiosos:
] B los motivos que llevo MONUMENtos
-Buscan informacién a las familias a oS,
sobre la flora y la emigrar: de dénde catedrgles, iglesias,
fauna terrestre y estancias,
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maritima. Realizan
listados con estos
datos y ubican en un
mapa de la Provincia
las especies mas
importantes.

-Sacan fotos a
distintas viviendas de
la zona. Observany
analizan los distintos
materiales de
construccién, la altura
de las casas, las
ventanas, la forma de
los techos, etc.
Extraen conclusiones
de la observacion
sobre cuéles seran las
mas antiguas y las
mas actuales,
quiénes viviran alli y
qué elementos
permiten dar cuenta
de ello.

-Investigan si hay
campos cultivados y
cuales son sus
cultivos, que tipo de
ganado se cria, que
espacio ocupay de
qué se alimenta. Si
hay produccién
pesquera, qué
pescados se extraen
més, hacia donde van
luego, cdmo se
conservan y
transportan, etc.

vinieron y por qué
motivo.

-Comparan y analizan
los Ultimos censos de
poblacion y verificar
el crecimiento o
descenso de la
cantidad e habitantes
del partido.

-Realizan piramides
sociales organizadas a
partir de los trabajos
de los pobladores.

-A partir de la
observacién directa o
a través de fotos,
analizan el paisaje
urbano y natural de su
partido y los cambios
sufridos en la
edificacién, las
distintas
construcciones, los
campos cultivados o
dedicados a la cria de
ganado, los rios, lago
o el mar que los
rodea, su produccion
pesquera vy si estos
productos son
reservados para el
consumo particular o
paralaventay
comercializacion.

inscripciones, placas.
Instrumentos de
trabajo de todo tipo:
agricola, artesanal,
comercial o industrial.
Vehiculos o medios
de transporte de
mercaderias o perso-
nas.

Tipo y variedades de
cultivo

Red de
comunicaciones:
carreteras, puentes,
lineas de ferrocarril.

Ubicacién geografica

Mapas: Provincia.
Partidos

Caracteristicas del
relieve

-Ubican en un mapa
su partido, los
partidos vecinos y la
provincia.
-Entrevistan a
distintos pobladores
sobre los lugares que

pueden servir como
atraccion turistica, u

ofrecen algun
aspecto interesante

-Ubican en un mapa
su partido, los
partidos cercanos, la
Provincia de Buenos
Aires y las demas
provincias argentinas.
-Realizan entrevistas a
guias de turismo, para
obtener informacién
sobre aspectos
interesantes que

Planos antiguos y
actuales.

Mapas histoéricos

Objetos"de desvan”
juguetes, objetos de
uso doméstico,
vestidos, grabados.
Fiestas populares:
comidas, tipos de
festejos, diversiones.
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para conocer desde lo
historico, geogréfico,
mitico ( naufragios,
médanos gigantes,
salinas personajes
como Santos Vega, la
“llorona”, etc.)
Pueden armar afiches
con la informacién.

- Ubican en un mapa
los rios, o lagos o
mas importantes del
lugar

-Averiguan que
peces son los que
proliferan en la zona
(fauna marina) Arman
ficheros de animales,
rescatando las
caracteristicas
particulares de cada
uno.

-Hacen un listado con
los nombres de las
calles mas
importantes.
Averiguan por qué se
llaman asi, en honor o
recuerdo a qué o
quién.

-Investigan sobre los
faros que existen en
la region; para qué
sirven, dénde estan
ubicados, cuantos
metros tienen,

cudles son sus partes,
cémo funcionan,
quiénes y cémo los
manejan y cuando se
crearon Realizan con
toda esta informacion
un pequefo album de
faros que contiene,
un plano marcando
los lugares donde se
encuentran,
pequenos textos
informativos, dibujos
de las partes de un

tiene su partido para
conocer (Lagunas,
rios, sierras, lugares o
monumentos
histéricos, personas o
personajes
importantes, etc.)
Arman folletos de
divulgacion

-Realizan un mapa
ubicando el mar o los
rios o lagos de la
region.

Investigan que
actividades se
realizan alli, si se
aprovecha para la
pesca, el turismo o la
energia
hidroeléctrica.

Averiguan de dénde
proviene el agua que
toman en su partido y
en los vecinos.

-Estudian el clima de
la regién y analizan si
las actividades
econdémicas que se
realizan alli tiene o no
que ver con esto.

-Observany
comparan los planos
del lugar donde viven,
desde la época de su
fundacién hasta la
actualidad. Analizan
los cambios
producidos.

-Realizan un plano
nuevo y marcan en el
puerto, el muelle, el
faro, los barcos
encallados, las
estancias mas
importantes, etc.
Analizan cudles
surgen como
necesidad de otros
(puerto-faro)

Mapas de relieve,
mapas hidrograficos,
floray fauna.

Mapa de corrientes
marinas.

Mapa de
caracteristicas del
fondo del mar.
Mapas de curvas de
sedimentacién.

La toponimia:
nombres de calles,
accidentes
geogréficos, de sitios
y lugares

Planos de puertos,
planos de barcos
Planos de faros
Restos de naufragios.

Fotografias
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Mitos y leyendas

faros con rétulos y
fotos con epigrafes.

Renarran las leyendas
leidas por la maestra.

Llevan el registro de
lo narrado y leido con
la maestra en papel
afiche.

Seleccionan material
para hacer una
antologia.

Investigan la historia
del faro de la region,
cdémo funciona el
puerto, qué pescados
se extraen y a dénde
se los vende.

Investigan leyendas
de naufragios.
Registran informacién
de los documentos
escritos y las fuentes
orales.

Elaboran un

diccionario de mitos y
leyendas de la region.
(luz mala, “la llorona”...)

Entrevistas.
Grabaciones.
Testimonios.

Articulos
periodisticos.

Actividad 1.7

Considerando su grupo de alumnos, ¢cudles de las actividades
planteadas, resultarian significativas para indagar con ellos sobre
“el lugar donde vivimos”? Registrelas en su carpeta

ID»: (Cudles de estas propuestas pondria en marcha con los
diferentes grupos de la escuela si se planificara un proyecto de
indagacion en la propia realidad que involucrara al conjunto de
alumnos y docentes? Registrelas en su carpeta

Una nueva mirada sobre algunas de las actividades
planteadas.

La entrevista

Preparar una entrevista, como muchas otras propuestas de ensehanza en
plurigrado, se constituye en un contenido necesario para todos los alumnos. Sin
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embargo, enfrenta a los docentes con la necesidad de disenar diversos modos
de abordaje segun las caracteristicas de los distintos grupos.

Por ejemplo, para entrevistar a abuelos, vecinos y otros informantes validos:
* Los alumnos que aiin no leen convencionalmente:
Dictan a la maestra las preguntas

La docente aprovecha para confrontar “la lectura de los ninos”. Las relee y
agrega y modifica lo que falta para que se compare con las escritas en el
pizarrén. Cada alumno tiene una copia.

Los nifos se reparten las preguntas. Ensayan, practican leyéndolas a sus
otros compaferos del aula.

* Los que leen y escriben convencionalmente:

Cada alumno propone las preguntas acerca de los temas que le interesa
averiguar; las intercambian.

Cada uno tiene en su poder las preguntas de sus companeros. Juntos las
releen para poder tomar nota durante la entrevista. Agregan otras preguntas
qgue podrian hacerse durante la entrevista.

Los ninos leen las preguntas, se leen entre ellos y se las leen a la maestra.
Se corrigen entre ellos.

Advierten qué preguntas se reiteran aunque estén formuladas de distinta
manera.

* Entre todos

La maestra escribe todas las preguntas: Las lee con el grupo total para
analizar:

- (Estan bien formuladas?
- ¢{Qué informacién quieren obtener?
- (A quién se las formularan? {Cambia por ello la forma de redactarlas?

- {Qué respuesta pueden obtener de esta pregunta?; {es la misma respuesta
gue obtendran de esta otra?¢ son iguales?; {qué quisieron averiguar?
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Una vez acordadas las diferentes preguntas, se pasan en limpio. La docente
supervisa la tarea.

Dara temer e centa

En el caso de didlogos orales mas formales y controlados
como la entrevista, se requiere del emisor una planificacién
mas consciente de la formulacién de las preguntas, una
organizacién del contenido diferente. En primer lugar, establecer
funciones de contacto que quiebren la relacion de distancia entre
los interlocutores y garanticen la gestién del tipo de
informaciones viejas y nuevas gue deben producirse en la
interaccion. En segundo término, la reformulacion de preguntas
o la anticipacién de otras con relacion al tipo de respuestas
posibles de acuerdo con las caracteristicas del entrevistado.
Para ello, es indispensable utilizar diferentes fuentes de
informacién, planificar muy bien los pasos a recorrer vy
considerar las inevitables rupturas, silencios, dispersiones que
en la puesta en marcha de la entrevista puedan gestarse.

Es por eso, que las situaciones de ensefanza de uso de
intercambios orales mas formales deben ocupar un lugar
preferencial en la escuelay, particularmente, a partir del segundo
ciclo de la EGB. Es necesario, poner énfasis en las situaciones
de comunicacion qgue se alejan del intercambio comunicativo
cotidiano pero que tienen estrecha relacién con las
manifestaciones orales de caracter publico. Estas
manifestaciones requieren un afinamiento de las acciones, una
planificacion linglistica méas elaborada en la que juegan mayor
control de la progresién temética, por lo tanto, mayor grado de
abstraccion y un nivel de formalidad més elevada.
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Tomar notas

En el cuadro anterior se plantean diferentes actividades que requieren, por
parte de los alumnos, el registro escrito de la informacién obtenida:

Los ninos exploran la bibliografia de la que dispone la biblioteca de la escuela
y comienzan a seleccionar la que les resulte Util para el tema elegido. Asisten a
bibliotecas de la zona o publicas luego de haber previsto en el aula la necesidad
de utilizar los ficheros, de consultar al maestro vy solicitar su orientacién para
acceder alas zonas de la biblioteca donde se halle el material que puede contener
la informacién deseada. Toman nota de los datos bibliograficos para volver a
recurrir a ellos sin el acompanamiento del docente.

La maestra expone los temas incluyendo nuevas informaciones. Prepara muy
bien su exposicion para que los ninos puedan tomar apuntes y registrar con
claridad los nuevos conocimientos aportados. Su propésito es el de que revisen
sus apuntes y vuelvan a explorar materiales bibliograficos

Los alumnos relacionan la nueva informacion obtenida con la que habian
seleccionado en la biblioteca de la escuela y deciden si necesitan mas informacion,
si consideran necesario delimitar un aspecto del tema para profundizarlo.

La maestra trae al aula nuevos materiales que sabe daran respuesta a las
nuevas informaciones que pretende sean investigadas.

Los alumnos buscan informaciéon en los distintos materiales. libros, articulos
de revistas, planos, mapas, folletos turisticos, cronicas, articulos de viajeros.

Los alumnos del Segundo Ciclo se gufan por las preguntas realizadas con
anterioridad para encontrarla. Mientras tanto, la maestra se dedica a trabajar
algunos articulos de revistas especializadas con los nifos de Primer Ciclo.

La maestra previamente, analiza el material con el que trabajaran sus alumnos.
Toma en cuenta la calidad y cantidad de la informacion. La controla considerando
que no sea tan abundante que sature e impida el desarrollo de la tarea, ni tan
escasa que limite la investigacion.

La toma de notas de materiales escritos, en esta ocasién, se ve favorecida
por las preguntas iniciales que guian la tarea previa de exploracion. La definicién
de temas establecida garantiza la bUsqueda en indices, titulos, esquemas, mapas,
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cuadros, graficos. Tienen ahora que leer, vincular las informaciones que den
respuesta a los interrogantes formulados. Durante esta actividad, seguramente,

surgirdn nuevas preguntas.

3. Organizacion y registro de la informacion obtenida

Una vez que los alumnos recolectaron la informacion necesaria a
través de la lectura de imdgenes y folletos, entrevistas, toma de
notasy otras actividades, la maestra planificé la organizacion de
los datos obtenidos por los alumnos a través de la elaboracion de

resimenes y fichas diferenciando las propuestas segun las

posibilidades de lecturay escritura de cada uno de los grupos. A
partir de esta sistematizacion de la informacion, disenoé

alternativas para la difusién de los resultados obtenidos.

La maestra necesita tener una vision general del proceso de construccién de

los textos preliminares para analizar las posibilidades de cada uno y a partir de
alli poder incidir en los procesos de elaboraciéon del plan de escritura definitivo

de sus alumnos.

La maestra colabora con los que tienen mayores dificultades para leer los
apuntes de las entrevistas a los abuelos y dicta a los escritores mas avezados,
guienes consignan en un papel afiche los datos obtenidos. Estos Ultimos incluyen
también los datos que obtuvieron en sus entrevistas, después de comparar jun-
tos la informacién que cada uno logré y eliminar la que se repite.

* Entre todos

La maestra le solicita al conjunto de los alumnos, ademas, que incluyan la
informacion que han memorizado, sin usar el texto escrito ni los libros y que
expresen la informacién teniendo en cuenta los destinatarios: la maestra y

Sus companeros.
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Queda asi elaborada una primera sintesis del material disponible

En este proceso, los alumnos han intervenido en la elaboracion de un primer
resumen a partir de los datos ofrecidos por las fotos y los cuadros, los apuntes
de la entrevista y los aportes de los folletos. También han participado de los
procedimientos empleados al resumir, en una tarea conjunta dictando a la

maestra.
La docente intervino:
- ayudandoles a organizar la informacién recogida para dictar;

- seleccionando con ellos el tipo de informaciones relevantes y el orden en
el que debian incluirse en el texto;

- destacando el avance del tema en el resumen;
- instando a la consulta de las informaciones registradas;

- informando acerca del vocabulario a utilizar, la estructura de los pérrafos,
el uso de la puntuacioén, la estructura de las oraciones.

Estas actividades le permiten a la docente, poner a disposicion de
! todos los alumnos, la informacién obtenida. A partir de alli se hace
necesario diferenciar las propuestas de escritura segun las

posibilidades de los diferentes grupos de alumnos.

* Los que no leen y escriben convencionalmente.

La maestra colabora con los que no tienen autonomia como lectores vy
escritores en la elaboracion de fichas para volcar la informacién obtenida.

Organiza con ellos los blogues de datos acerca:
Ubicacion geografica
Fundacién del partido
Origen del nombre

Lugares y acontecimientos historicos

Fiestas tradicionales
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* Los que leen y escriben convencionalmente

Los alumnos de Segundo Ciclo participan de una segunda actividad de
resumen, trabajando individualmente. Esta actividad estd sostenida por la
experiencia ya realizada y por la lectura previa de los materiales y la toma de
notas. Necesitan recurrir nuevamente a la lectura de los textos cuando revisan
sus apuntes, tienen preguntas internas que le sirven de orientacion en su
blUsqueda. Sin duda, estas preguntas los guian en el encuentro de las
respuestas y esta nueva producciéon adquiere otra complejidad. Se amplian
las informaciones vy, por lo tanto, necesitan reorganizarlas en los textos.

Una nueva mirada sobre algunas de las actividades
planteadas

Las fichas

Las fichas de registro de la informacién rastreada con los nifios que todavia
no leen, ni escriben convencionalmente les dan el conocimiento de cuando y
para qué se usa socialmente la escritura. La elaboracién de fichas muy sencillas
es una tarea posible de realizar con nifos que todavia no conocen el cddigo
escrito pero que ya comienzan a saber acerca de la escritura, siempre y cuando
formen parte de situaciones donde se haga necesario escribir.

Es fundamental, considerar qué se escribe en ellas y cémo el docente puede
colaborar en dicha elaboracién. Puede escribir en tarjetas, para cada uno de los
ninos, los titulos que ordenan las informaciones en la ficha. Los alumnos pueden

copiarlos en una tarea de equipo en la ficha y luego dictar a la maestra el cuerpo
de informacién en cada bloque.

Para completar las fichas por primera vez, serd necesaria la intervencién del
docente que ademas de mostrar los procedimientos especificos delante de los
nifos, indicara los lugares donde se escriben los datos y cuéles se deben
incorporar. Méas adelante, ellos hardn con su ayuda este trabajo, sobre todo, si
algunas veces han quedado las informaciones registradas en los afiches del aula.

Todas estas situaciones de escritura permiten el trabajo con la palabra dentro
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de una situacion que la contextualiza: los titulos o la rotulacién del fichero. De
esta manera, se alterna la construccién del sistema de escritura con la activacion

de los procesos de producciéon: pensar qué se va escribir, cdmo se va escribir y
revisar lo que se escribe.

Todos los nifos deben participar de estas tareas, por lo tanto, es necesario
intentar que por lo menos una vez cada uno elabore una ficha. Si las situaciones
de lectura se reiteran, ellos podran agregar mas datos a las fichas a medida que
avancen en esta tarea.

El resumen

El resumen es uno de los textos mas utilizados en la escuela, sin embargo, es
también el que menos se toma en cuenta para ensefar al alumno procedimientos
que le permitan darle un uso mas eficiente. Como texto articula claramente
estrategias lectoras con procesos de escritura. A veces, se cree que la actividad
de resumir consiste en aplicar algunas técnicas de escritura para que naturalmente
se sorteen dificultades, sin embargo, estas dificultades, generalmente, estan
depositadas en las competencias lectoras de los alumnos.

Para decidir qué es lo principal y lo secundario en un texto se requiere vincularlo
con el contexto y con los propositos que se tengan al elaborar el resumen. Para
poder aplicar las reglas, primero hay que reconocer cuél es la informacién relevante
y cuél es la accesoria, tarea especifica de lectura y comprension global y local
del texto.

En este sentido, saber cdmo se desarrolla la progresion temética en un texto
y conocer el contenido global del mismo son indispensables para aislar los
elementos de informacion y decidir qué partes no pueden ser suprimidas. El uso
de algunas reglas como las de omitir, seleccionar, generalizar, construir, resulta
util en el momento de resumir. Cada una de estas operaciones implican una
constante relectura y una regulacién permanente de las estrategias lectoras y de
los procesos de escritura.

Es comUn encontrar resimenes de alumnos que muestran el acto de copiar al
azar algunos parrafos para cumplir con la tarea encomendada, otros totalmente
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dependientes del texto que les sirve de fuente sin autonomia, ni seleccién
organizada de la informacién. También se encuentran textos auténomos pero
con distorsiones de la informacién o fallas en la coherencia y cohesién. De todas
maneras, habria que destacar que muchas veces estas dificultades en la seleccién

pueden responder a los objetivos que tiene la demanda o de los que carece la
demanda. Las dificultades de la seleccién y la organizacién tienen que ver con la
lectura pero también son el resultado de la ausencia de objetivos de la tarea.

Cuando los resimenes tienen como propdsito difundir la informacién deben
considerar que el texto resulte lo suficiente claro para que la informacion registrada
pueda ser utilizada por otros.

¢Cudles son las posibles dificultades de los alumnos?
e la previsidon global del texto final;

e laorganizacién de lainformacion, su desarrollo en el texto y su vinculacién
con el eje méas amplio del tema elegido.

En el caso del ejemplo que se viene trabajando, para anticipar estas dos
dificultades, la docente disend instancias previas a la produccién final:

e laelaboracién del plan de trabajo de esa produccién final;
e laproduccién de la primera version del texto final (el primer borrador).

Los alumnos que indagaron sobre los naufragios, comienzan haciendo un
punteo de la informacién obtenida. Discuten entre ellos los diferentes temas vy el
orden en que aparecen: los naufragios, resenas de naufragios, leyendas sobre
los naufragios, {cuando sucedieron?, {ddnde sucedieron?.

La maestra interviene para que contextualicen los temas y amplien los
apartados.

¢Qué tramo de la costa bonaerense?; ¢por qué sucedieron estos naufragios?:
{por factores climaticos?; {incidieron las caracteristicas de la zona? ¢{cdmo
funcionaron los faros?; équé faros existian en la época del naufragio?; {qué tipos
de barcos naufragaron?;éde qué origen?...

Los nifios necesitan mayor informacién. La maestra les recomienda que
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empleen las preguntas de las investigaciones para seleccionar los temas del
plan de escritura y también para ir ordenando la informacion en el texto a partir
de las respuestas.

El andlisis de estas producciones permiten no solo avanzar en el resumen
sino dar cuenta de las particularidades de la investigacién realizada. A través de
ellas se manifiestan las carencias o los aciertos del trabajo de leer y escribir
para estudiar. Es posible que aparezcan, entre otras, las siguientes
caracteristicas: ausencia de datos o falta de categorizacién de los mismos,
saturacion de informacién, deficiente organizacion textual, incoherencia tematica,
desvio temético, etcétera.

Esta es una oportunidad para que el docente revise sus propuestas: codmo
se organizé la busqueda de informacién, cuéles fueron las fuentes, de qué manera
se recopilaron, cémo se seleccioné el tema, con qué tipo de preguntas se
interrogaron los textos, de qué manera se trabajé la toma de notas y apuntes,
cdémo se comentaron los distintos aspectos del contenido, cémo se orientd el
proceso, como se verifico la coherencia tematica, qué intervenciones del docente
impulsaron la nueva blusqueda de informacién o el ajuste del tema elegido, cémo
incidié la bibliografia en la adquisicién de un vocabulario apropiado; cémo se
advierte la exposicion de la docente en los primeros planes de escritura.

f

Actividad 1.8

Responda las siguientes preguntas en su carpeta:

- ¢Qué experiencias de trabajo con fichas y resimenes ha
implementado en plurigrado y le han dado buenos resultados?
¢Qué propuestas de las aqui desarrolladas considera que son
pertinentes para trabajar con su grupo de alumnos?

ID»: En funcién de la asignacion de tareas que ha realizado la
maestra del ejemplo, qué recomendaciones daria a los maestros
de su escuela para el trabajo con fichas y resimenes, en los
diferentes anos y ciclos.
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4. Circulacion y difusion de la informacion

La investigacion sobre “el lugar donde vivimos” culminé con el
desarrollo de propuestas de ensenanza, a través de las cuales se
generd una puesta en comin de los resultados obtenidos. Por
otra parte quedo abierta la posibilidad de difundir en la comunidad

las indagaciones realizadas.

La construccién compartida del conocimiento es una instancia central del
trabajo grupal, que se potencia en las situaciones de plurigrado. Por lo tanto,
ademas de trabajar sobre la busqueda de informacion, es fundamental planificar
las posibilidades de circulacién de la informacién obtenida entre todos aquellos
qgue estuvieron vinculados a la investigacion realizada: los diferentes alumnos y
grupos que trabajaron, entrevistados, familias.

Los alumnos ya han participado juntos en definir los temas, en el anélisis y
busqueda de materiales y en las entrevistas. La informacién recogida por el grupo
tiene que circular entre todos para ampliar los conocimientos de cada uno.

La maestra, entonces, disefa instancias de circulacién de la informacién
eligiendo esta oportunidad para “ensefar a exponer”, capitalizando la
potencialidad que ofrece el plurigrado.

La exposicién

Los nifios se preparan para la exposicion de todo lo investigado ante sus
companeros. Cada grupo organiza con la maestra la manera de hacerlo.

* Los alumnos que leen y escriben convencionalmente
Los de Segundo Ciclo y algunos de 3° aho, van haciendo un punteo:
Saber qué preguntas se hacen los ninos de Primer Ciclo acerca del tema.
Listar los contenidos que van a desarrollar

Elaborar un texto escrito como soporte de la exposicion. Tienen para hacerlo
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los resumenes, la toma de notas, los cuadros comparativos y los primeros
borradores de los primeros apartados.

Controlar en el texto la progresion del tema, la inclusién de ejemplos y
preguntas para hacer a los companeros.

Seleccionar experiencias que ayuden a la comprension del tema teniendo en
cuenta la edad de los interlocutores.

Incluir esquemas para aclarar la exposicion oral

Al realizarse la exposicion, algunos alumnos demuestran cémo el modelo
explicativo del maestro ha incidido en su presentacion. Se animan a utilizar el
pizarréon organizando la informacién en graficos rotulados, redes, esquemas
y recuperan para hacer circular entre sus compaferos las fotos y folletos
consultados en diferentes momentos de la investigacion.

*Los que no leen y escriben convencionalmente

Con estos alumnos, la maestra interviene de manera diferente. Elabora con
ellos una ayuda memoria de la exposicion que van a llevar a cabo. Prepara un
modelo de ficha mas grande con la informacion obtenida para colocar en el
pizarrén.

Mientras los alumnos exponen, la maestra permanece con el grupo para
ayudarlos a leer y cuando olvidan alguna informacién.

Dara Temer enn cuenta

El trabajo con la exposicion oral en clase es una buena
oportunidad para trabajar con cada una de las &reas; la funcién
de transmitir conocimientos del saber organizado requiere de
una vasta labor para definir al aula como un d&mbito de trabajo
cooperativo. En la exposicion aparecen segmentos explicativos,
ejemplificaciones, segmentos argumentativos y particulares
modalidades de comunicacion oral. Toda exposicién debe
responder a un objetivo claro, un rastreo profundo del contenido,
una transformacién interna de lo aprendido, para gue no se
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convierta en un recitado. Y, para que aparezcan estas
condiciones, es imprescindible disenar situaciones de ensefnanza
que promuevan el uso de textos expositivos orales o escritos.

Por todo esto, el trabajo con este tipo de textos no puede
ser de caracter esporadico. Requiere ofrecer oportunidades en
las que el alumno, como hablante, organice su discurso, ejerza
su opinién, regule su tiempo, comparta criterios, elabore
argumentaciones, recapitule, sintetice en actividades articuladas
entre si con finalidades conocidas por todos, ante audiencias
concretas, con interlocutores en “alerta oral” y disponibles al
intercambio desde la escucha critica, la tematica compartida.

Las habilidades que se deben desarrollar no se adquieren en
forma espontdnea; requieren de un tratamiento sistematico vy
de una practica organizada para desplegar la capacidad de
reflexionar del alumno sobre el lenguaje de actuacion social.
Esto es posible cuando existe en el aula un clima de cooperacién
que permite la exploraciéon de nuevos conocimientos y abre
recorridos que instalan el disenso y la controversia; cuando se
organizan propuestas que fomentan el intercambio de
diferentes puntos de vista sobre la realidad. Esta tarea supone
un primer trabajo individual y una puesta en comun. Y también
supone la existencia de una verdadera tarea grupal, de una meta
especifica que los alumnos deben alcanzar como grupo.

La circulacién de la informacién a través de variadas
posibilidades de exposicién oral y escrita permite a todos los
alumnos tomar contacto con las diferentes dimensiones de lo
investigado, ampliando los marcos de referencia de cada uno
de ellos: es importante que los mas pequefnos reciban las
conclusiones de los mas grandes y aprendan de sus modos de
aprender, pero también es relevante que los mayores encuentren
el sentido de los aportes de los de menor edad, descubriendo
datos significativos de la realidad en los que, tal vez, no hubieran
reparado.
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Algunas sugerencias para la difusion externa de lo investigado

Seguramente, si el tema sobre el cual se ha investigado fue relevante para los
alumnos, si los procedimientos puestos en marcha permitieron obtener datos
significativos, si la presencia de los nifos durante la etapa de indagacién movilizd
a las familias y vecinos en sus respuestas, si las conclusiones a las que se fue
llegando agregan informacién a la ya disponible, se habra despertado el interés
de la comunidad por conocer los resultados finales del trabajo. Tendra sentido,
entonces, generar instancias de difusiéon que trasciendan las puertas de la escuela.

Existen multiples propuestas did4cticas que permiten disefar un producto
final, que retome los resultados del camino recorrido y que, si han sido previstas
desde el inicio de la investigacion, orientan las sucesivas decisiones durante el
desarrollo de la tarea.

En el ejemplo descripto podria plantearse, como instancia de difusién
generalizable: el museo del pueblo de ..., fasciculos de difusién para otras
escuelas, folletos para enviar a diferentes instituciones, organizacién de un guién
radial para difundir la informacién sobre el Partido y la Provincia en una FM,
organizacion de la informacidn para la pagina web de la Municipalidad, del Partido
o de otros partidos vecinos, etcétera.

f

Actividad 1.9

En el relato de la experiencia de la maestra se muestran los
distintos momentos de un proceso de investigacion vinculado
con contenidos de Ciencias Sociales: las primeras
aproximaciones al tema, la busqueda de informacidn, la
sistematizacion y la circulacion de la informacion.

Simultaneamente se han ido planteando diferentes estrategias
del area de Lengua, a traves de las cuales se ensena a leery escribir
para estudiar: el intercambio oral, la formulacion de preguntas y

LENGUA




S

autopreguntas, la realizacion de entrevistas, la toma de notas, la
elaboracion de fichas y resumenes, la exposicion oral y escrita.

* Enlas actividades anteriores Usted fue analizando las diferentes

alternativas de la investigacion y de las estrategias recién
mencionadas. Revise sus respuestas y confirme cuales de esas

propuestas serfan relevantes para trabajar con su grupo de
alumnos.

Planifique actividades con sus alumnos para realizar como
minimo en 3 hs. de clase. Considere que debe tratarse de la
puesta en marcha de alguna de las estrategias planteadas en
relacion con “leer y escribir para estudiar”, en funciéon de:

- las primeras aproximaciones a la indagacion si se trata de
iniciar el trabajo con un tema de Ciencias Sociales;

- situaciones de ensefnanza que Usted ya tenga disenadas.

Tenga en cuenta la necesidad de proponer actividades comunes
y/o diferenciadas segun las posibilidades de los grupos de
alumnos con los que Usted trabaja. Justifique en cada caso los
criterios de agrupamiento que ha utilizado.

Lleve a la préactica su planificacién y realice el registro de su
clase, prestando especial atencién a los desempefnos de cada
uno de los grupos de alumnos y a lo sucedido en los momentos
de trabajo comunes.

ID»: En funcién de lo planteado para los maestros en esta
actividad, disene alternativas que permitan articular lo que cada
uno de los maestros ha pensado, de modo de poder establecer
una planificacion conjunta de las propuestas a poner en marcha

en la escuela.

e
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Considere: un tiempo previo para la programacion del trabajo, el
tiempo de ejecucion y algin tiempo después para completar el
registro de clase. Para ello le sugerimos que desarrolle la propuesta

dejando libre la semana anterior a la préoxima tutoria.

Le recordamos que es necesario conservar la planificacion de la
actividad y el registro de la clase desarrollada, en su carpeta

personal.
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La escritura de lextos en plurigrado:
del plan previo a la version provisoria

En esta segunda parte del Médulo se retoma una de las actividades
del relato de la experiencia descripta en la primera parte, para
x centrar la atencion en diferentes variables que intervienen en la

ensenanza de la produccion de textos.

Recuerde que las propuestas que se describen en las segundas
partes de los médulos, no tienen la exigencia de ser llevadas a la
prdctica de aula; se presentan para su andlisis diddctico, de manera
que Usted las tenga disponibles para trabajar con ellas cuando

disefie situaciones de escritura diversas con su grupo de alumnos.

La elaboracion de un fasciculo

El trabajo realizado durante la investigacion sobre “el lugar donde vivimos”, la
lectura del material escrito y la escritura de notas, fichas o apuntes permite la
elaboracion de una produccién que dé cuenta de todo lo estudiado por los
alumnos de este plurigrado y que podria ser un instrumento para la difusién de
los resultados obtenidos en la indagacion. Los alumnos leyeron para buscar y
ampliar la informacién, exploraron material diverso acerca de los temas,
seleccionaron algunos que les resultaron pertinentes para el trabajo. Estos textos
no soélo les proporcionaron informaciéon para continuar la investigacién en el area
de estudio sino que simultdneamente les ofrecieron formatos textuales que les
posibilitardn saber cémo se escriben, cual es el vocabulario utilizado, qué valor
tienen los graficos, imagenes vy titulos. La maestra orientara la escritura, escribira
con ellos y por ellos cuando la situacién lo requiera, en un trabajo conjunto donde
el contenido de lo escrito esta asegurado a través de las multiples oportunidades
de lectura acerca de la tematica y a los conocimientos sobre la estructura de los
textos que leyeron con su ayuda.
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Los alumnos, entre diferentes alternativas, eligieron armar un fasciculo sobre
los naufragios -parecido al que habian leido sobre las fiestas de los partidos-

para difundir lo investigado entre las escuelas de la zona.

Dara temer e centa

La lengua escrita es susceptible de ser controlada. Su
caracter de estabilidad, su necesidad de imaginar un lector
posible y virtual crea una relacién “dialégica” diferida en el
tiempo, pero presente en el acto de escribir. Tomar conciencia
de las circunstancias de recepcién obliga al escritor a conciliar
las caracteristicas de su mensaje con las precauciones que
necesita considerar para asegurarse la comprension vy el
sentido que se pretende tenga el escrito.

Sin duda, una situacién comunicativa clara determina y
acciona los procesos de la escritura con objetivos mas precisos.
La activacion de esos procesos, sobre todo en los escritores
no deliberados, depende, en gran medida, del contexto
comunicativo que los pone en marcha. El peso que tiene en la
escuela la recuperacion de situaciones comunicativas claras,
estd relacionado con las oportunidades que se dan a los
alumnos para activar, desde los primeros momentos de la
escolaridad, procesos de escritura y situaciones en las que
tenga sentido para ellos el pensar qué y como escribir.

Decisiones previas de la maestra

Muchosy de variado tipo son los aspectos a tener en cuenta para

elaborar un fasciculo:

£Qué es un fasciculo?, équé tipo de textos puede incluir?; éde qué
manera se articulan entre si los diferentes textos que lo integran?;

écomo se organiza la informacién en cada uno de ellos? ; équé tipo
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de informaciones deben tener?, {qué espera encontrar el lector
en un texto de este tipo? ; écudles son los cambios esperables con
relaciéon al destinatario?; icomo se regulan los datos, los
testimonios, los documentos, en el contenido del texto?; écon qué
propositos se escribe?; équé restricciones se operan en la escritura
cuando se necesita mantener la unidad en un fasciculo que incluye
textos diferentes?; iqué modalidad de enunciacién es la
pertinente?; éicémo se controla el avance narrativo y los datos
cronolégicos?; éicomo se ajusta el sistema verbal?; icomo se
disponen los textos visualmente para ayudar al lector en su

lectura?; iqué senales tipogrdficas utilizar?

Estas preguntas orientan el diseno de la propuesta de ensenanza

que elaboré la docente para la produccion de un fasciculo

Algunas de las previsiones que tuvo en cuenta la maestra fueron:

e Sostener una propuesta de elaboracion de un fasciculo de acuerdo con el
tratamiento basico de la informacion que ya han recopilado y leido sus
alumnos. El objetivo que guia sus acciones es que los nifos se familiaricen
con distintas formas de brindar la informacién y de trabajar sobre ella.

e Considerar que similares procedimientos de buUsqueda de informacién
sostienen el trabajo con diferentes tipos de discurso. En las actividades
para elaborar un fasciculo propondra a sus alumnos volcar la informacién
en distintas estructuras textuales: la introduccion, el relato de los naufragios,
la historia de los faros, las leyendas, la historia del partido. Son textos
expositivos vehiculizados por los propésitos de los alumnos a la hora de
determinar la trama de cada uno de ellos. Esta tarea complejizara la
produccion que realicen.

e Tomar en cuenta que los ninos no han elaborado hasta ahora un fasciculo.
Esta es su primera experiencia y tendra que articular las actividades de tal
manera que adquieran procedimientos de escritura para reutilizarlos en
otras propuestas similares; al mismo tiempo, necesitard intervenir para
que tengan mas posibilidades de lograr una produccion eficaz a los fines
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propuestos. Por el interés demostrado por los alumnos acerca del tema
de los naufragios y las leyendas sobre ellos, sabe que intentaran elaborar
textos en los que puedan articular los datos cronoldgicos y la trama narrativa
de tal manera que ademas de informar sucintamente al lector, les permita
comunicar de diferente forma el juego entre la vida y la muerte en las
tormentas, las consecuencias de un mar embravecido duefo de la vida de
los tripulantes, en suma, la tragedia de los naufragios.

o Colaborar sabiendo que el contexto comunicativo marca las diferencias
en los textos expositivos que elaborardn y el momento de textualizacién
presentard también decisiones linguisticas diferentes. El texto expositivo,
en el caso de los naufragios es una especie de relato historico. Se suceden
en él, generalmente, parrafo a péarrafo, verbos que sefalan avances en el
desarrollo de los hechos y circunstancias del naufragio. Estos verbos son,
predominantemente, pretéritos indefinidos: cuando se interrumpe la
sucesion de hechos y se incluyen anécdotas suelen introducirse cambios
en el tiempo y modo de los verbos.

e Controlar estos aspectos, regular las formas de escribir cuando se tiene la
intencion de hacer que el lector descubra otras particularidades de la
tragedia a través de la mirada y la opinién personal. Sus estrategias,
entonces, ademas de apuntar a favorecer la planificaciéon y control de la
escritura del texto, deberan propiciar la busqueda y expresién de recursos
literarios y equilibrar sus intervenciones para no establecer una valoracion
gue impida el desarrollo de la expresién y, al mismo tiempo, garantizar la
significatividad del contenido del texto.

e lIdentificar los conocimientos que los alumnos ya tienen: un tema preciso,
claramente identificado y delimitado, una estructura, es decir, una forma de
organizar la informacioén que se presenta en el texto, un proposito
establecido previamente como emisores y la consideracion de receptores
definidos para su produccién: los alumnos de otras escuelas. La presencia
implicita de los destinatarios condicionara la elaboraciéon del fasciculo.

Decide que los alumnos con su ayuda tendran que:

e Consultar en textos socialmente convalidados para releerlos en el momento
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de escribir para confirmar datos, para solucionar los problemas de escritura:
la organizacion de la informacion, la estructura del texto, el destinatario-
lector implicito y apreciar los cambios que se establecen en el texto al tenerlo
en cuenta.

Controlar la informacién. Delimitar la extension y la autosuficiencia de la
informacién recabada.

Incluir los aspectos narrativos.
Considerar los datos cronolégicos.
Organizar los titulos y subtitulos.

Atender a los mejoramientos de la produccién. Necesitan concentrarse en
la escritura y luego descentrarse de la funcién de productores para
convertirse en lectores objetivos de sus textos.

Editar el fasciculo.

primeros pasos en la escritura del fasciculo

Para la elaboracion del fasciculo, la maestra decide que entre
todos se arme la introduccién y luego cada uno de los grupos, en

funcién de sus posibilidades de escritura, trabaje con diferentes

apartados

Entre todos los alumnos discuten cémo organizar la informacién en el
fasciculo. Han elaborado con la ayuda de la maestra un esquema de trabajo

donde escribieron los titulos: introduccién, naufragios en el Partido de la Costa

(el grupo que decidid escribir este apartado elaboré un listado y los primeros

borradores) los faros y su historia, la historia del partido de general Lavalle, las
leyendas de la zona. Tienen en su poder: mapas de las costas y del partido,

distintas informaciones sobre los faros, fotografias de barcos, las notas tomadas

acerca de naufragios famosos — Titanic, Serpent- algunos libros, articulos sobre

los primeros balnearios, diversos fasciculos sobre distintos temas y materiales
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de Internet que les trajo la maestra. Releen los materiales, buscan informaciones,
modifican algunos titulos o agregan otros después de la relectura.

La maestra les propone dejar en un papel afiche la organizacién del fasciculo
gue han decidido entre todos y los grupos que se encargaran de la escritura de
cada parte:

Introduccidn- entre todos
Historia del partido- 4° afo
Los faros y su historia- 3°

Las leyendas de la zona- 1° y 2°

Naufragios y misterios de la costa- 5° y 6°

La maestra insiste que aunque cada grupo complete sus tareas
posteriormente, se deje preparado un primer borrador de lo que no debe faltar
en la introduccién, para no olvidarlo en el momento de redactarla entre todos.
Propone estos tres componentes:

- Por qué hacemos este fasciculo
- Para quiénes lo hacemos

- Explicar un poco cada apartado para que sepan de qué se trata

El trabajo de 5° y 6° anos: La historia de los naufragios

La maestra considera necesario que los ninos tengan una especie de ayuda
memoria en el momento de escribir, aunque después vayan haciendo
modificaciones en relacion con el relato de cada naufragio en particular. Prevé,
ademés, que la presencia de este material en el aula facilitara la tarea de poner

en comun sus escritos con sus companeros.

Este trabajo se facilita porque para hacer este esquema cuentan con mucha
informacion.
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ACONTECIMIENTOS H BARCO
FECHAS (TIPO, NOMBRE, CAPITAN,TRIPULANTES
(PARTIDA, NAUFRAGI0) ORIGEN, CARGAMENTO)

CEXISTE ALGUNA LEYENDA?

iY LOS FAROS? ‘ :

\ LUGAR DEL NAUFRAGIO
=

DATOS ACERCA DEL VIAJE £

N CAPITAN Y LA TRIPULACION?

CAUSAS DH. NAUFRAGIO CONSECUENCIAS DEL NAUFRAGIO

MO MENTO HISTORICO

Los alumnos estan entusiasmados con la tarea. Han leido mucho y la maestra
también les ha leido. Ella los consulta para saber cuales de todos los naufragios
van a seleccionar para incluir en el fasciculo.

De la lista de naufragios seleccionan: Margaretha, “El vencedor”, La leyenda
del Rosessweld y Anna Hamburgo. La maestra les sugiere que primero ordenen
la informacion referida a cada uno de ellos. Optan por volcarla individualmente
para luego cotejarla entre los integrantes del grupo.

Algunos escriben directamente sus primeros borradores, otros sintetizan los
diferentes datos agregando preguntas al costado de la pagina tal como les
recomendd la docente.

Los ninos comparan la informacién y creen que lo mejor es empezar con aquel
naufragio del que poseen mayor informaciény “tiene mas misterio”: Margaretha

Los restos de barcos hundidos, los relatos de tradicion oral sobre piratas y
naufragos son una particularidad del Partido de La Costa. El impacto de las
leyendas y la presencia viva de un pasado distante y cercano al mismo tiempo
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por la presencia de los esqueletos de las naves, alimenta la imaginacion de los
ninos con tragedias marineras. Han escuchado las exposiciones de su maestra
y han leido puntualmente el material sobre este tema. Por esta razén, solicitan a
sus companeros que estan trabajando con leyendas de la zona, alguna de ellas
porgue “el naufragio de El Margarita también es una leyenda”...

Es decir que deciden “tomar los riesgos de la escritura” de un texto en el que
indudablemente tendran que utilizar recursos literarios para “darle vida al texto”
controlando los datos cronolégicos pero en el que se amplia la mera informacion.

La docente propone que comiencen a escribir individualmente para armar
después entre todos una Unica versioén.

Las primeras versiones individuales

Los cuatro alumnos de 5°y 6°, Pablo, Camila, Anay Juan, inician su
N i trabajo individual desde diferentes perspectivas y la maestra
. interviene segtin las necesidades y posibilidades que reconoce en

cada uno de ellos.

La maestra observa las producciones de los alumnos € interviene en el proceso
de produccién de cada uno de ellos permitiendo que avancen en la tarea y relean
lo escrito. Le interesa comprobar cdémo cada uno comienza el texto y como van
incluyendo la informacioén. Trata de intervenir sin obstaculizar la concentracion de
los nifos durante la textualizacién y, al mismo tiempo, hacer que adviertan
cuestiones de la escritura que ellos solos no pueden advertir.

Pablo esta releyendo la historia del Serpent- buque inglés que naufragd en la
llamada “costa de la muerte” en Galicia, Espana en 1890 - porque quiere copiar
el comienzo que le gusta mucho.

El libro dice:

“Era una noche de mar embravecido. La tripulacion del Serpent no podia
darse cuenta del peligro que se les avecinaba. El bugue-escuela inglés se
convertiria en la mas célebre de las victimas de la traicionera Punta Boi.”
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Pablo escribio:

Era una noche de mar embravecido, los marineros del Margarita
no podian darse cuenta del peligro que les esperaba. La
tormenta les daba mucho miedo. El buque aleman naufraga en

la costa de la ciudad de Mar de Ajé.

Su capitén era Johann Ramier ordend a sus tripulantes salvar
las mercaderias que estaban en la bodega. La tripulacion
empezb a bajar la carga para dejar lejos del mar en los altos

médanos.

Asi se planteé el dialogo entre Pablo y la docente

Docente:

Pablo:

Doc.:

Pablo:

Doc.:

Pablo:

Doc.:

LENGUA

¢Cémo sabés que la tormenta ocurrié durante la noche?

(Revisa sus apuntes) No lo dice en ninguna parte, pero si es de dia se ve la
costa y no hubieran encallado. Si estan méas cerca tienen mas posibilidades de
enterrarse. Cuando vimos los mapas de la costa se veian las profundidades

distintas que tenia el mar. {Se acuerda que estaban los colores?

Si, ¢pero cdmo uno se da cuenta si es de noche si estamos lejos o cerca de la

costa?

Por los faros. Pero yo tengo en miapunte: (lee) ” el primer faro se construyoé en
Punta Médanos en 1893 “. El naufragio fue en 1879. En ese momento no habia
faros.

Si este relato lo leen otros ninos que no conocen la zona, seréa suficiente poner
la ciudad de Mar de Ajé.

Si, porque voy a escribir después que este barco viajaba a Argentina y Brasil
y que cuando encalld, un barco a vapor argentino fue a rescatarlos. (Agrego

entonces, Argentina?

¢Te parece que el que lee tiene que saberlo en los primeros parrafos o encontrar
solo la informacion vy relacionar los datos? {qué creés que es mejor?




Segunda versién de Pablo
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Pablo intenta comenzar el texto de manera diferente, parafrasea un relato que
le resultd interesante.

La maestra estimula esta eleccién pero busca que Pablo confirme los datos.
De esta forma, ayuda a revisar lo escrito mediante sus intervenciones y lo conduce
a argumentar en defensa de sus hipdtesis. Procura que revise la organizacion de
lo escrito y el orden de las informaciones en el texto.
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Camila esti releyendo sus borradores sin animarse a comenzar a escribir. La
maestra se acerca y...

Camila: No me animo a empezar. Me gustarfa contar que los restos del Margarita
guedaron en la playa como usted nos explicé. Y de ahi empezar con la historia.

Doc. : Bueno, dictame y yo voy escribiendo y después vos seguis sola.

Camila: (dicta) “En la playa de Mar de Ajé se encuentran los restos del Margarita. Este
bugue de bandera alemana habia encallado “...

Doc.: {Tan rapido vas a contar qué pasé con el barco?. {Por qué querés empezar de
esta manera?

Camila : Porque es como que se viera lo que fue el barco y estd ahi y ahora podemos
verlo. Ademas, dice en lo que yo lef que el balneario donde se encuentran los
restos se llama Margarita y hay un mural frente a la playa donde esta dibujado
el naufragio, los marinos, el barco, los médanos, las olas.

Doc. : ¢{Entonces cOmo empezarias para contar todo lo que me estas diciendo?
Los restos nos pueden llevar...

Camila : Yo sigo. “ Los restos nos traen recuerdos del pasado”
Doc. :  Agrega, “frente ala playa”
Camila : Continla “estd un mural donde se ve a los marineros y al capitan en el terror del

naufragio intentando salvar sus vidas”

Doc.: Vamos a leer como queda.
En la playa de Mar de Aj6 se encuentran los restos del Margarita.
Los restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa

esta un mural donde se ve a los marinos y al capitan en el

terror del naufragio intentando salvar sus vidas.

Camila : Ahora sigo sola.
Doc. : ¢{Coémo vas a seguir?
Camila: Contando la historia del barco, cémo era, quién era su capitan.

Camila se inhibe ante la hoja en blanco pero cuando la maestra comienza a
escribir a partir de su dictado, puede comenzar un texto con sentido y continuar
sola. Tiene informaciéon y sabe como organizarla.
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Ana esta escribiendo vy, al mismo tiempo, releyendo sus apuntes.

Johann Ramier, el capitan de El Margueretha, nacié el 14 de
noviembre de 18610. Su padre llamado Johann Hinrich Ramier y
su madre llamada Margarethe Reiners. Ellos tuvieron tres hijos,
entre ellos Jonathan el mayor de todos. Su abuelo, también
llamado Johann, habla sido también capitan del Margarethe y
el duefio del astillero.

El buque llevaba ese nombre en honor a la esposa del dltimo

Ramier, Margaretha Fundt.

El barco de bandera alemana, pesaba 572 toneladas, tenfa 128
pies de altura y 45,50 metros de largo.

La tormenta

El buque y su tripulacion fue bajando la carga lejos del mar a los
médanos. Salvaron dos pianos, doce sillas y amontonaron tinajas
de aceite, cajones de querosén que sacaron de las bodegas.

También sacaron bolsas de azlcar, hilos, ollas, pinturas y cueros.

La primera noticia sobre el siniestro sali6 en el diario Nacional.
La capitania general de la Amgentina despacho el barco a vapor,

llamado Sol Argentino que no llegd a rescatarlos porque se quedd

sin carbén
El juicio
Doc.: ¢{Copiaste todo esto de tus apuntes?
Ana: Me parecio raro que todos los hombres se llamaran Johann y las mujeres

Margarita. {Le puso el nombre al barco, por la madre o por la esposa? Porque

en todo lo que lef fue por la esposa.

Doc. : ¢{Pensas comenzar asf la historia del naufragio?; ¢{por que?

Ana: Me parece interesante poner la historia de la familia porque tiene que ver con el
nombre del barco y también por lo que lei de los astilleros.

Doc. : Fijate, primero hablas del capitan, de las caracteristicas del barco, luego de la

tormentay por ultimo del naufragio.lCopiaste directamente de la informacion
que tenias?
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Si, pero separé en tres partes. Junté la informacién que se trataba de lo mismo.
Me falta la parte del juicio.

Esto puede ser un primer paso. Pero,{se cuentan asi las historias?. ({Coémo se
va a interesar el lector para seguir leyendo? Fijate, releé la historia de otro
naufragio para ver cdémo esté contado.

Puedo empezar por el barco y ahi poner la vida del capitan
Revisé en la parte de la tormenta: El buque y su tripulacién fue bajando...

Va en plural, fueron.
No es sélo eso. El bugue vy su tripulacién bajaron la carga.

Me equivoqué, el capitan y su tripulacion bajaron la carga.
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Ana estd “muy pegada a las informaciones” y casi no produce, copia de sus
apuntes. La organizacién de la informacién en tres bloques puede impedirle lograr
un texto cohesionado.

Las intervenciones de la maestra apuntan a que revise su texto pero que
también acuda a la relectura de otros naufragios para gque le sirvan de modelo.

Juan, que ha adquirido cierta autonomia en la produccion de textos, ya revisd
solo muchas veces su texto y esta pasando en una hoja nueva lo escrito en su
borrador para presentarlo a la maestra como primera version:

La Margaretha era un buque de bandera alemana que pesaba
572 toneladas, 138 pies de altura y 45,50 m de altura.

El buque encallb en las costas de Mar de Ajé ( Argentina). Johann
Rainier fue el primer capitan del Margaretha. Nacié en el 14
de noviembre de 1810 tuvo un hijo llamado Johann Hinrich
Rainier quien se casé con Margarethe Reiners y tuvieron
tres hijos. El mayor de ¢llos, Johann Rainier, nacido en 18640, se
convirtié en el lltimo capitan de la Margaretha y el causante

de su naufragio.

El primer capitan fallecio en 1680y 5 afios mas tarde tal vez

por el disgusto su nieto, ambos en Alemania.

El Margaretha recibié ese nombre en honor a la esposa del

dltimo Rainier Margharetha Pundt.

Este navegd por los mares de América del Norte, Argentina y

Brasil

En el viaje del naufragio, el lltimo, el buque llevaba carga muy

valiosa y mucha mercaderia.

En las costas argentina no habla faros y con lo lnico que se
podian guiar era con las cartas nauticas. En 1879 el buque
encallé en las costas de Mar de Ajo. (En 1893 en Punta Médanos

se construyo el primer faro.)

El bugque quedd parado, la tripulacion tenfa miedo por la

tormenta.
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La tripulacion empezé a salvar la carga para dejarla en los altos
médanos lejos del mar. En la carga habla: dos pianos, doce
sillas talladas en Alemania, tinajas de aceite, cajones con
querosene, bolsas de azlicar, ollas, hilos, cueros y pinturas.
Doc. : Organizaste bien la informacién, pero me parece que tendrias que revisar cémo
avanza el tema.
Juan: ¢Porqué?
Doc. : ¢No te parece que hay partes que se cortan de pronto y parrafos mas adelante
donde las volvés a retomar?.
Juan: ¢Dénde? Hablo del barco, después del capitan, el nombre del barco, los faros,
el naufragio y la carga.
Doc. : Por ejemplo, pensés que la falta de faros fue un motivo del naufragio.
Juan: Si
Doc. : Sin embargo, no aparece relacionado en el texto. El lector debe suponerlo.
Tenés que conectar para que la narracién avance. Fijate en qué otras partes de
tu texto ocurre lo mismo.
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Juan ha organizado bastante bien la informaciéon y sabe cdémo controlarla.
Para revisar su escrito utiliza ideas centrales que le signifiguen un ordenamiento
l6gico. Sin embargo, necesita advertir los nexos y conexiones requeridas para
darle “vitalidad al escrito” e impulsar coherentemente el desarrollo del tema.

La escritura colectiva de: “El naufragio de La Margaretha”

La maestra queria que sus alumnos realizaran producciones individuales para
advertir cuales eran sus dificultades a la hora de comenzar la escritura, de sus
dudas para organizar el avance narrativo de los textos. Tenia que conocer las
caracteristicas de sus expresiones personales, sus formas de escribir. La
organizaciéon de las ideas, no siempre queda por escrito, ni se conforma en un
punteo previo del contenido que aparecera en el texto, la mayoria de las veces
son reconocidas por ellos en el mismo acto de textualizar.

Sabia por sus borradores gue los ninos poseian mucha informacién que
requerfa un ordenamiento particular de acuerdo a la progresién tematica del relato
y al propdsito que orientaria la trama del texto que decidieran utilizar.

De esta forma, podria comenzar una tarea grupal con cierto reaseguro: la
revision del texto que habian escrito en la puesta en comun vy, fundamentalmente,
la seleccion en una tarea colaborativa con sus compafneros del comienzo del
texto .

Esta primera decisiéon de “cémo empezar” impregna la escritura en su
totalidad, modifica paso a paso el entretejido textual, implica transformaciones
en los tiempos verbales, en la eleccién del vocabulario. En este entretejido se
resuelven las relaciones que reenvian a partes diferentes del texto (correferencias,
conectores, vinculaciones léxicas...) manteniendo multiples lazos de unién entre
ellas y otorgando al relato su textura interna.

La maestra solicita a los alumnos que le dicten los primeros péarrafos de su
texto y que aprovechen para releerlos de nuevo e introducir modificaciones si lo
consideran necesario antes de dictarle.

Copia en papel afiche los cuatro comienzos
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La Margaretha era un buque de bandera alemana, media 126
pies de altura y tenia 45,5 metros de largo.
El capitan , Jonathan Ramier nacié el 14/ 1/1810.
Camila
En la playa de Mar de Ajb se encuentran los restos del Margarita.
Los restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa
esta un mural donde se ve a los marinos y al capitan en el
terror del naufragio intentando salvar sus vidas.
Pablo
Era una noche de mar embravecido, los marineros del Margarita
ho podian darse cuenta del peligro que les esperaba. La
tormenta les daba mucho miedo. El buque aleman naufraga en
la costa de la ciudad de Mar de Ajé, provincia de Buenos Aires.
Juan

La Margaretha era un buque con bandera alemana. Pesaba 572

toneladas, 136 pies de altura y 45,50 m de largo.

El buque encalld en las costas de Mar de Ajo . Jonhatan Rainier
fue el primer capitan del Margaretha. Nacié en el 14/11/18610
y tuvo un hijo llamado Johann Hinrich Rainier quien se casé
con Margarethe Reiners y tuvieron tres hijos. El mayor de
ellog, Jonhatan Rainier, hacido en 1840, se convirtié en el

segundo y Ultimo capitén de la Margaretha.

Los ninos discuten cuél es el comienzo que les parece mas adecuado vy
fundamentan su eleccién.

Ana vy Pablo creen que el mejor es el de Camila porque “ comienza por el
presente y después se puede contar qué pasd”.

Juan se decide por el de Pablo porque “si comienza con el naufragio tiene
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mas suspenso como en las peliculas”. Pero duda sobre cémo seguir.

A Camila le parece que le gusta el de ella para empezar y seguir después con
la parte de Pablo.

La maestra escribe las dos opciones:
Primera opcion:

Enla playa de Mar de Ajb se encuentran los restos del Margarita.
Los restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa
esta un mural donde se ve a los marinos y al capitéan en el

terror del naufragio intentando salvar sus vidas.

Era una noche de mar embravecido, los marineros del Margarita
no podian darse cuenta del peligro que les esperaba. La
tormenta les daba mucho miedo. El buque aleman naufraga en

la costa de la ciudad de Mar de Ajé, provincia de Buenos Aires.
Segunda opcién:

Era una noche de mar embravecido, los marineros del Margarita
no podian darse cuenta del peligro que les esperaba. La
tormenta les daba mucho miedo. El buque aleman naufraga en

la costa de la ciudad de Mar de Ajé, provincia de Buenos Aires.

Ana: Le faltan a las dos algunas cosas. En el primero se pasa de lo que vemos
ahora al naufragio del pasado pero no se entiende, falta algo.

Juan: Le faltan datos. No tiene informaciones de cuando pasé y tampoco de cémo
pasoé. Sifaltan al principio no nos enteramos de la historia real.

Pablo: Siponemos que el capitan sabia que era peligroso navegar por estas costas 'y
la tormenta los asustaba a todos, no podian defenderse.

Camila : A mi me gusta.

Doc. : ¢Por qué no lo releemos y vamos arreglando mientras me dictan?. Tengan sus
producciones a mano para agregar mas informacion. Pero, {cuél eligen?

Todos: La primera

Doc.: Juan decias que faltan datos; {dénde los agregarias y para qué?
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Irfa asf para que se entienda :

En la playa de Mar de Ajo se encuentran los restos del Margarita.

un buque aleman que naufragd en nuestras costas en el afio

18679

¢Y cdmo seguirias Ana?

Es dificil. Seguimos como estaba para ver como queda (le dicta a la maestra).
En la playa de Mar de Ajb se encuentran los restos del Margarita,

un buque aleman que naufragd en nuestras costas en el afio

18679.

Estos restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa

estéd un mural donde se ve a los marinos y al capitéan en el

terror del naufragio intentando salvar sus vidas.

Podiamos seguir con la otra parte pero le quitamos el final:

Enla playa de Mar de Aj6 se encuentran los restos del Margarita,

un buque alemén que naufragd en nuestras costas en el afio

1879.

Estos restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa

esté un mural donde se ve a los marinos y al capitéan en el

terror del naufragio intentando salvar sus vidas.

Era una noche de mar embravecido, los marineros del Margarita

no podian darse cuenta del peligro que les esperaba. La

tormenta les daba mucho miedo.

Sin embargo no resolvimos todavia algunas cosas. Ana dijo antes que se pasa
al naufragio del pasado desde el presente. ¢Qué faltaria agregar?; ¢{de qué
forma conectamos esas dos partes?

En el mural se ve el naufragio. Desde ahi. Podemos imaginarnos la noche del
naufragio. Le dicta a la maestra:

Estos restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa

esté un mural donde se ve a los marinos y al capitén en el

terror del naufragio intentando salvar sus vidas en esa noche

de mar embravecido.

Los marineros del Margarita no podian darse cuenta del peligro




que les esperaba. La tormenta les daba mucho miedo.
Juan: Yo creo que se podian dar cuenta del peligro porque conocian las costas.

Camila: Aunque las conocian no sabian que les iba a pasar. Podemos poner: Los

imaginamos a los marineros y al capitan en la tormenta luchando contra las
olas.

Doc.: Vamos a pasar este comienzo luego de los cambios que realizaran Camila y
Juany seguimos manana. Les pido que revisen en el grupo sus producciones

para acordar cémo continuamos.

Enla playa de Mar de Ajé se encuentran los restos del Margarita,
un buque aleman que naufragd en nuestras costas en el afio
1679.

Estos restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa
esta un mural donde se ve a los marinos y al capitéan en el
terror del naufragio intentando salvar sus vidas en esa noche

de mar embravecido.

Los imaginamos temerosos por la tormenta y aunque sabian
que esta era una costa con rompientes de olas y corrientes

. 7 .
marinas no podian darse cuenta del peligro que les esperaba.

Una nueva mirada a la escritura individual y colaborativa

Las revisiones que se realizan en actividades donde se dicta al maestro en
sesiones colectivas o0 en pequefnos grupos ayudan a poner en primer plano las
dificultades de escritura comunes y particulares de los alumnos al producir un
texto especifico. Las revisiones colaborativas entre compaferos y todas aquellas
que permiten tomar distancia del texto, modificar la posicién de escritor por la
de lector objetivo de la produccion, favorecen, en la situacién escolar, el recorrido
entre escritores aprendices y expertos, sobre todo, al fortalecer los
procedimientos de revision.

En esas sucesivas revisiones se realizan los ajustes mas convenientes en
relacién con la primera versién, incorporando diversidad de cuestiones que las
sucesivas descentraciones permiten advertir cada vez que el escritor se distancia
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debe ser la ambicion, o por lo menos, la tendencia de la ensefanza de la escritura
en la escuela.

En este caso, los alumnos:
e agregan informacién pertinente para la comprensiéon del texto,

e Sintetizan en un solo péarrafo informaciones con el fin de conectarlo con el
siguiente y favorecer el avance narrativo del texto,

e climinan informacién que se reitera,
e definen la trama del texto y realizan ajustes para mantener esa coherencia.

Sobre el alumno pesan numerosas decisiones, ya que debe controlar
simultdneamente las operaciones para hacer coherente el texto y vincular las
transiciones entre frases, atender a las relaciones entre palabras, elegir el
vocabulario mas preciso, equilibrar la extensién, comprobar si la eleccidén de un
término desarticula la totalidad del texto y debe desandar el camino o si esto
sélo ocurre en el interior de algunas frases y no en el conjunto de lo escrito.
Este camino sélo puede recorrerlo con la ayuda del docente .

El proceso de revisién y las operaciones que se efectlan a medida que se
escribe y se relee lo que se escribe como son la sustitucion, la conmutacion, la
reduccién y la ampliacién son las que transforman la textura escrita, a veces
ajustandola al plan previo y, muchas otras cambiando ese plan sobre la marcha.

Ciertamente, en la elaboracién de cada texto aparecen puestos en pie los
dilemas y las complejidades de la produccion escrita. Lo importante en la
ensefanza de la escritura en la escuela es, justamente, que aparezcan. El valor
de la revision reside en hacer visibles los problemas, evidenciarlos, generalizarlos
como una preocupacién de todos. Ademas, no sbélo es relevante destacar las
dificultades o las situaciones en las que se manifiestan algunos contenidos
lingUisticos como problema sino, también, aquellos que resultan en apariencia
conocidos por los alumnos pero que provienen de aciertos circunstanciales méas
que de un trabajo de conceptualizacion.

En los registros de las producciones individuales de los alumnos como en la
produccién grupal en la que le dictan a la maestra de esta segunda parte se
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evidencian los contenidos linglisticos que se activan durante la escritura de
diferentes textosy se muestran los procesos que se ponen en juego en el acto
de escribir. Este listado intenta resumir ambos aspectos:

e activacion de contenidos semaénticos: el que escribe debe precisar los
contenidos de su texto;

e DbuUsqgueda de las relaciones y jerarquizaciéon de los contenidos semanticos:
el que escribe debe prever cdmo organizar los contenidos y en qué orden
para que éstos progresen y se relacionen en la trama del texto sin efectos
de redundancia u omision;

e Organizacion légica de los contenidos: la ldgica interna depende tanto del
tipo de texto como de la forma en que esos contenidos se despliegan en el
texto para mantener coherencia local y global controlada;

e adecuacion ala modalidad discursiva elegida: el tipo de texto condiciona e
impone restricciones a la organizacién y control del contenido;

e selecciodn lexical: el que escribe tiene que seleccionar los términos pertinentes
al contenido del texto, regular su existencia en él para no quitarle informacién
ni saturarlo;

e Seleccion del registro en funcién del grado de la formalidad de la situacion
comunicativa: la presencia virtual del destinatario impone relaciones entre
las reglas de adecuacién del registro a ser utilizado con los propdsitos
comunicativos;

e decisiones morfosintacticas y sintacticas: las unidades de un discurso no
se dan aisladas, su vinculacién depende de medios gramaticales diversos
relacionados en una red de conexiones linglisticas;

e diagramacion: el orden visual del texto responde también a un orden interno
y sirve no sélo al destinatario sino que facilita la tarea del escritor en la
busqueda de efectos comunicativos eficientes;

e control de las marcas gréaficas: ortografia del sistema y de la palabra. La
ortografia del sistema da cuenta de la l6gica interna del texto, lo estructura,
da relevancia a ideas, organiza la informacion.
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La practica de la escritura en la escuela debe insistir en:

e La posibilidad de producir diferentes textos enmarcados
en distintas situaciones comunicativas en funcién de diversos

propodsitos e intenciones

e La oportunidad de desplegar las propias capacidades de
los alumnos como productores de textos en un trabajo
colaborativo con otros compafneros y con el maestro y con la
seguridad de poder recurrir a fuentes de informacion
imprescindibles para resolver los problemas que se suscitan
en el momento de escribir

e La participacion en propuestas de escritura diferentes
donde sea necesario adecuar las caracteristicas del texto a
producir segln el impacto que se intente lograr en el destinatario
y que impliquen ajustar el tratamiento, el tipo de registro, el
vocabulario, la sintaxis, los elementos paratextuales.

e La permanente recurrencia a la lectura para descubrir las
caracteristicas de los diversos géneros, abstraer las
particularidades que asume la lengua escrita como caudal que
alimente futuras producciones y les permita abordar la
elaboracion de un texto con mayor nivel de confirmaciones para
saber globalmente qué se puede escribir y de qué manera

o La legalizacién de los borradores como itinerario natural
de produccién de cualquier escritor y como sustento del propio
control de lo que se escribe vy, por lo tanto, tener la posibilidad
de regular el tiempo para producir tantas versiones como sean
necesarias hasta dar por terminado al texto.

e La necesidad de descubrir que la elaboraciéon de ciertas
regularidades acerca de diversos aspectos de la lengua pueden
convertirse en instrumentos validos y estrategias adecuadas a
la hora de resolver los problemas que se presentan durante la




escritura.

e La instalacién de practicas de escritura grupales donde
resulta esencial descentrarse del texto, argumentar en la defensa
de posiciones, aceptar otras propuestas, poner en comun
especiales problemas de la escritura. intentar resoluciones
provisorias, consultar al maestro para verificarlas o defenderlas.

f

Actividad 2.1

Le invitamos a reflexionar sobre lo leido en esta segunda
parte del Médulo.

e Intente reconstruir algunas experiencias en las que como
docente utilizé propuestas de escritura. ¢En qué situaciones
de ensenanza?; {con los alumnos de qué ano?; {con qué
tipo de textos?

e Siusted quisiera plantear en su plurigrado la escritura de un
fasciculo, qué aspectos de los aqui planteados tendria en
cuenta? (Por qué?

e (Cudles el sentido de incorporar planes previos de escritura,
y sucesivas versiones de un mismo texto?.

Considere los diferentes planes de escritura y las
caracteristicas que tendrian sucesivas reescrituras de un mismo
texto en su grupo de plurigrado. Elabore algunas conclusiones
para intercambiar con sus colegas y tutor en la tutoria.
Escribalas en su carpeta personal.
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f

En la segunda parte del Mdédulo se desarrolla la propuesta
de escritura con los alumnos de 5° y 6° afo. Relea, en la primera
parte del Mddulo, las situaciones de trabajo que se proponen
para los otros grupos: las leyendas de la zona, la historia del
partido, los faros y su historia.

Seleccione una de ellas y desarrolle por escrito:
. CcOmo se podria llevar a la practica con sus alumnos;

. Qqué problemas supone que aparecerian en relacién con el
contenido abordado;

. Con qué objetivos y qué textos utilizaria;
. Qué situaciones de lectura resultarian mas propicias;

. qué dificultades de lectura y escritura de los textos podrian
presentarse;

. coOmo facilitaria la busqueda de informacién;
. CcOmo ayudaria a organizarla;
. cOmo encararia la revision de lo escrito;

. como consideraria lo que los alumnos sabeny lo que ignoran
a la hora de planificar esta tarea.
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Actividad 2

En el Anexo Il apartado: Estrategias de lectura y aprendizaje
de Isabel Solé se plantean las caracteristicas de leer para
aprender, relea ese apartado y luego:

a) Explicite por escrito las caracteristicas que tiene la lectura
cuando se lee para aprender.

b) Consigne, por lo menos, dos de las estrategias de lectura
que se ponen en juego cuando se lee para aprender.

c) Ejemplifique, por lo menos, con dos propuestas de lectura
que usted haya realizado con el propodsito de leer para
aprender.
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Anexo 1

El lugar donde vivimos

Consideraciones acerca de las fuentes para investigar, de la tipologia
de documentos y el acceso a la informacion.

“El historiador se halla en la imposibilidad absoluta de comprobar por si
mismo los hechos que estudia. Ningtin egiptdlogo ha visto a Ramsés. Ningtin
especialista en las guerras napolednicas ha oido el cafidn de Austerlitz. Por
lo tanto, no podemos hablar de las épocas que nos han precedido sino

recurriendo a los testimonios.

Estamos en la misma situacién que un juez de instruccién que trata de
reconstruir un crimen al que no ha asistido; en la misma situacion del fisico
que, obligado a quedarse en la cama con gripe, no conoce los resultados de
sus experiencias sino por lo que de ellas le informa el mozo del laboratorio.
En una palabra, en contraste con el conocimiento del presente, el

conocimiento del pasado serd necesariamente indirecto.”

Bloch, Marc: Introduccion a la historia, México, FCE, 1952

El trabajo con fuentes, sean orales, escritas o de otro tipo, es uno de los
procedimientos mas habituales para la comprension de la historia. El concepto
de fuente histérica es enormemente amplio. Se distinguen, en una primera
aproximacion, las fuentes primarias, es decir, las que nos deja consciente o
inconscientemente una sociedad, y las fuentes secundarias, es decir, aquellas
que se han elaborado a posteriori sobre esa sociedad.

En el &mbito escolar resulta necesario identificar aquellas fuentes histéricas
qgue se han formado coetaneamente (en el tiempo y el espacio) a los hechos que
se pretende conocer, y separarlas de las generadas con posterioridad a los
hechos. En el primer caso, se obtienen fuentes primarias de la Historia, mientras
que en el segundo caso se obtienen fuentes secundarias, las que se han
construido o redactado con ayuda de las primeras.

LENGUA




La identificacion y discriminacion de fuentes son fundamentales en cualquier
investigacion historica. Con actividades de este tipo, los alumnos se hacen cargo
de gque conocemos el pasado mediante restos del mismo, o a partir de
testimonios de la accion de los humanos. La discriminacién de fuentes propicia
la actividad clasificadora y estimula el desarrollo del juicio critico. La accién
sistematica e intencional del docente debe incidir para que los alumnos sean
capaces de advertir todo el tipo de informacién que puede suministrar una fuente,
sea un objeto o una carta, a fin de situar correctamente la funcién de las fuentes
en una investigacion vy, al mismo tiempo, lograr identificarlas segin su soporte:
orales, escritas, iconogréaficas, materiales u objetuales, sonoras y segun el tipo
de informacién que aportan: fuentes de tipo econémico, social, politico, artistico,
etcétera.

"Para analizar fuentes escritas se toma en cuenta diferentes tipos de
documentos: fragmentos de memorias, autobiografias, editoriales y articulos
de prensa, crénicas, relatos, cartas, testamentos... con el fin de valorar el tipo de
informacion que aporta y el punto de vista de su autor.

De esta forma, estudiamos el pasado y el presente a partir de testimonios,
testigos que han vivido (directa o indirectamente) hechos o acontecimientos vy
explican cémo creen que han sucedido o sucedieron. Podemos organizar este
tipo de analisis de manera aislada o bien en el contexto de una investigacién mas
amplia en la cual el texto sea una fuente mas de informacion.

e Tlipo de documento: memorias, cronicas, articulo periodistico, etc.

e Resumen del contenido: qué se explica o describe.

e Aportaciones del documento: datos novedosos, originales o sorprendentes.
e Autor o autores del texto: quiénes son o0 quiénes se supone que puedan ser.

e Fiabilidad del documento: verosimilitud de lo que se explica, ponderacion,
realismo, exageraciones; establecer si el autor es testigo directo; opiniones y
tendencias del autor.

e Situacioén histérica-geografica: a qué contexto histérico-geografico se refiere
el documento.™

1 Xavier Hernandez, F.y SantacanaMestre, Joan: | deas, estrategiasy recur sos, Cuadernos de Pedagogia,
Barcelona, Editoria Cisspraxis, 1993
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La obra artistica también es testimonio de una época. Resulta imposible
entender una sociedad en toda su complejidad si no se consideran y analizan las
expresiones artisticas y la valoracidon que hacen los diversos grupos sociales
sobre las obras y objetos artisticos. La historia del arte es la historia de las
imagenes en su devenir, por lo tanto, proporciona una metodologia didactica
para leer, comprender y ubicar las distintas obras situdndolas en su contexto.
Las imagenes histéricas — del mismo modo que los textos escritos- son
documentos o fuentes referenciales.

Las fuentes iconogréaficas en este campo pueden ser muy diversas: fotografias
de época, grabados, dibujos, cuadros, chistes, caricaturas, posters, mapas de
época, carteles, anuncios... Son propicias para un analisis autbnomo, en la que
se determine cuando y quién produce la fuente, el contenido informativo que
representa, los aspectos formales, tipo de lenguaje, estilo, convenciones y
simbolos utilizados, los propésitos que persigue, el impacto estético que provoca.

El analisis y estudio de los restos materiales del pasado incluye,
necesariamente, un trabajo de campo que moviliza a los alumnos fuera de la
escuela, en el museo, en una iglesia, al pie de un monumento, en una antigua
estacién de ferrocarril... Estos restos son muy amplios y comprenden cosas tan
diversas como puedan ser objetos, artefactos diversos, ruinas, edificios o
monumentos. Todos ellos nos suministran informacién acerca de formas de vida
de la gente: el trabajo, la diversién, las ceremonias sociales. Las posibilidades
son variadas y abarcan desde la visita a monumentos, hasta la observacién y
andlisis de objetos de la vida diaria de otros tiempos. Se hace necesario, en este
Ultimo caso, identificar y caracterizar la funcién, empleo y contexto histérico de
cada objeto.

También se debe considerar que cualquier persona es un testigo de su tiempo
y puede aportar informacion relevante sobre él, ya que la memoria individual es,
a fin de cuentas, una fuente primaria. Esta fuente debe ser trabajada con una
metodologia muy precisa: la entrevista, sistema de registro, guién, etcétera.

Acerca de los documentos

El conjunto del conocimiento humano, de los mensajes colectivos,
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materializados en un soporte fisico y conservados a través del tiempo, constituye
el patrimonio documental. Tradicionalmente, la nocién de documento ha ido unida
a la de escrito, actualmente el concepto de escritura se contempla desde una
perspectiva mas ampliay es denominado documento a la conjuncién de cualquier
tipo de material susceptible de vehicular informacién. De esta manera ya no sélo
consideramos documentos a los textos, fotos, peliculas, etc., sino también a los
nuevos soportes multimedia y a las nuevas formas de transmisién de informacién
como los archivos informéticos o las paginas web. El documento es el soporte
material del conocimiento y la memoria de la humanidad vy, si bien hay otras fuentes
susceptibles de ofrecer informacién, como demandas a personas u organismos,
asistencia a conferencias, programas de radio o TV, incluso estas tendran su
origen en documentos.

1. Documentos primarios. Son aquellos que contienen informacién nueva y original
gue no ha sido sometida a ningun tipo de tratamiento documental posterior
(resumen, seleccidn, interpretacion, etc.). Son documentos primarios los
libros, revistas, periédicos, programas de radio o televisién, peliculas,
paginas web o archivos graficos o textuales de ordenador. También son
documentos primarios los documentos que no siguen los canales habituales
de publicacién y difusién (actas de congresos cientificos, cuadernos de
laboratorio, informes cientificos, informes internos, ediciones técnicas como
normas, patentes o marcas, separatas, tesis doctorales y otros trabajos
de investigacion universitaria y, en cierto modo, las publicaciones oficiales.

2. Documentos secundarios: Son documentos cuyo objetivo es hacer referencia
a los documentos primarios, por lo que no existirian sin ellos. Ofrecen
informacién factual o referencial sobre los documentos primarios y son el
resultado de las operaciones propias del anélisis documental (descripcién
documental, indizacién, resumen analitico). Son documentos secundarios
los listados de referencias de libros de bibliotecas o librerias, las
bibliografias, los indices, los boletines de programacién de televisién o la
cartelera cinematogréafica. Las bases de datos cientificas son también
documentos secundarios vy los indices de URL's realizados por los grandes
buscadores de Internet son también secundarios.
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Los documentos orales:

“Entremos ahora en los documentos orales. El concepto es mas amplio que
el de fuentes orales, referido fundamentalmente a la informacién que se obtiene
a través de la encuesta a personas para recabar informacién o/ y opinién sobre
un acontecimiento o proceso que hayan vivido. Se pueden incluir también
grabaciones de cualquier tipo, aunque las personas que hablan ya no estén vivas.
En cualquier caso, son documentos que se limitan a un periodo muy reciente: el
vivido por las generaciones aun presentes y el de aquellas que los medios técnicos
audiovisuales han permitido guardar.

Las fuentes orales estan siendo exhaustivamente utilizadas en los Ultimos 10
anos como medio para rescatar informaciones que de otro modo se habrian
perdido, y en la escuela pueden ser extraordinariamente Utiles porque, ademés,
pueden permitir un mayor contacto con generaciones anteriores. Su uso es muy
adecuado para conocer formas de vida del pasado y para comparar las formas
de vida de, por ejemplo, los abuelos cuando eran nifos y los ninos mismos. Si
articulamos una encuesta en torno a aspectos de la vida cotidiana, la clase puede
ser una caja de sorpresas: no habia TV, se lavaba a mano, se cocinaba con leha
o carbén, no existian las telas de fibra, no habia penicilina... La situacién no
sorprendera menos si hablamos de los precios del pan o de los huevos, de los
salarios, de las formas en que se viajaba, de dénde se realizaban las compras y
cdémo eran las tiendas... y tantas otras cosas.

Los conceptos de cambio y permanencia se pueden trabajar asi con enorme
facilidad, incluso en los niveles escolares inferiores de la Primaria. Lo que nos
interesa en estas entrevistas no es tanto la valoracién que nos hagan de su tiempo,
sino las informaciones especificas que nos permitan comparar con realidades
concretas del hoy para detectar los cambios y las permanencias. Otra cosa sera,
en los niveles superiores de la Primaria y ya en la Secundaria, la interpretacion
concreta de hechos o procesos histéricos que las diversas generaciones nos
puedan dar sobre cémo las vivieron y les afectaron. En este caso, como en
cualquier anédlisis de fuentes, deberemos someterlas a una critica mayor,

2 Fernandez Valencia, Antonia: Las fuentes como procedimiento, Cuadernos de Pedagogia, Barcelona,
Editorial Cisspraxis, 1993
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contrastdndola con las conclusiones a que haya llegado la historiografia mas
actualizada.

Documentos escritos

El desarrollo de la capacidad de lectura comprensiva es uno de los objetivos
de la Educacion Primaria. También desde las Ciencias Sociales se puede contribuir
a ello a través de una de sus fuentes basicas: los documentos escritos. Es claro
gue en este apartado se agrupan fuentes de la mas diversa tipologia: textos
legislativos, tratados, literatura en sus distintos géneros, informes, testamentos,
padrones, documentos administrativos de todo tipo disponibles en archivos
municipales y provinciales, memorias, prensa, discursos... y, por supuesto, todos
los estudios historiograficos.

Pero el trabajo con documentos escritos nos puede permitir algo mas: conocer
los lugares donde estos documentos se guardan (archivos, bibliotecas y
hemerotecas). El archivo municipal o provincial puede ser un extraordinario auxiliar
para comparar formas de vida del pasado con la realidad presente. Alli podremos
encontrar documentos de precios de alimentos, tasas municipales, actas de
plenos del Ayuntamiento, informes de obras de la localidad... El registro civil y el
archivo parroquial nos hablan de nacimientos, bautismos, matrimonios, muertes
y causas de las mismas... No se trata, necesariamente, de ir a trabajar alli con el
alumnado (aunque la visita para conocerlos es de enorme interés para los nifos
y ninas), sino de extraer de esos archivos documentos para utilizar en clase, y
comparar el pasado y el presente, los cambios y las permanencias, la continuidad
dindmica...

El uso de las diferentes fuentes, pero sobre todo las primarias, puede ayudar
a desarrollar otra capacidad enormemente importante: la empatia, es decir, la
capacidad de ponerse en el lugar del otro y pensar desde esa posicién. Sin el
desarrollo de esta capacidad, que va intimamente unida a la idea de que esa
gente de otros tiempos u otras culturas tuvo problemas como nosotros y dieron
respuesta en funcién de una realidad bien diferente a la nuestra, sera dificil entender
y explicar cualquier hecho o problema histérico.
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Documentos materiales

Son posiblemente las fuentes menos utilizadas en la escuela, mas all4 del
estudio de algin monumento emblemético de la localidad o del pais. En la
Educacion Primaria es imprescindible revalorizar todos esos objetos que nos
hablan de la vida cotidiana en tiempos pasados: adornos, juguetes, muebles,
utillaje de cocina, medios de comunicacién... La visita a museos nos permite
verlos en forma real, es decir, con sus medidas y texturas. Lo importante es que
es0s objetos nos permitan recoger han quedado del pasado, como instrumento
para estudiar una determinada sociedad: las ruinas romanas, los restos de muralla,
un castillo, un ayuntamiento, una plaza, la iglesia, las casas de épocas pasadas...
Analizar sus materiales; su estructura; las funciones para las que se construyeron;
quiénes y en qué sistema de trabajo lo hicieron; quién y cémo las financié; qué
tipo de realidad politica, econémica, religiosa, social... reflejan. Cada uno de estos
elementos puede ser la base para estudiar una época concreta o, al menos,
algunas de sus caracteristicas fundamentales”.

Documento virtual. Hipertexto.

Con la generalizacion del uso de la tecnologia informatica en todas las esferas
de la vida cotidiana los nuevos documentos se han transformado en algo natural
en nuestra vida y en nuestras actividades. El ordenador doméstico, Internet y
todas sus aplicaciones, han introducido una nueva forma de comprender los
documentos, de tal manera que el papel estd dejando de ser el soporte por
excelencia. Leemos revistas y periddicos en la Red, nos enviamos mensajes de
correo electréonico, consultamos textos que estan en formato digital.

Para sintetizar, este cuadro ejemplifica, desde la lengua vy la literatura, la
naturaleza de los textos que pueden formar parte de una investigacién.
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Naturaleza del texto

Escritos y géneros

Caracteres

Artistico Diapositiva, cuadro, car- || Relacion del arte con la
tel, foto historia
Estadistico Gréfico con valores Evoluciéon econdmica de

numeéricos

un pais

Grafico o diagrama

Dibujo o diagrama

Mide la evolucién de la
poblacion

Mapa histérico

Planos vy atlas

Epoca en relacién con
el lugar

Documental Censos, catastros Conjunto de datos
recogidos
Econdmico Contratos, tratados Situacion

socioecondémica

Histérico puntual

Batalla, discusion,
sagueo

Refleja hechos y
circunstancias

Historiogréafico

Relatos, articulos,
trabajos

Interpretacion de
historiadores

Juridico legal

Constitucion, ley,

Es un texto oficial para

tratado cumplirse

Narrativo Novela, articulo, anales, || Historico- literario
crénicas

Politico Discurso, declaracion, Se manifiesta la
mitin ideologia

Testimonial Memorias, relatos de Hechos de experiencia

viajes

contados

Tipologia de algunas fuentes para la historia local

Sin intencion de ser exhaustivos, senalaremos las fuentes que pueden ser

utilizadas en la didactica de la historia local. Son las siguientes:

3 Cervera, Angel: Guiaparalaredacciony el comentario detexto, Ed. Espasa, Madrid, 1999.
4 PratsCuevas: El estudio delahistorialocal como opcidn didéctica, Monogréficos, Aprender y ensefiar historia
del arte, IBER, Grao, Barcelona, abril 1996.
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La toponimia: nombres de las calles de la localidad, de vias de comunicacion,
de accidentes geograficos, nombres de pueblos de una determinada comarca;
de sitios, de lugares, etcétera.

Edificios y vestigios civiles: castillos, murallas, acueductos, fuentes, escuelas,
yacimientos arqueoldgicos, antiguas fabricas o talleres, monumentos
conmemorativos, inscripciones, placas...

Edificios religiosos: monumentos megaliticos, ermitas, iglesias, catedrales,
monasterios, cementerios...

Objetos de desvan: herramientas, objetos de uso doméstico, vestidos, grabados,
juguetes, fotografias, etc.

Instrumentos para el trabajo de todo tipo: agricola, artesanal, comercial o industrial.
Asi como vehiculos o medios de transporte de mercancias o personas.

Tipos y variedades de cultivos de los campos, mercados tradicionales, aderezos
en la comida, cocina tipica de la localidad o la region, etc.

Red de comunicaciones: carreteras, caminos, puentes, lineas de ferrocarril, lineas
de metro, etc.

La mayor parte de museos: etnolégicos, tematicos, etc., y, si los hubiere
parques arqueoldgicos.

Los archivos que por sus caracteristicas puedan resultar accesibles,
municipales, parroquiales o comarcales.

Las fuentes orales relatos, canciones, leyendas, narraciones de los recuerdos
por parte de las personas ancianas, etc.

La historia oral es un elemento destacado para poder hacer la historia reciente
de una determinada localidad. Apurando las posibilidades, hay que senalar que
lo oral es también lo gestual, musical o festivo. La fiesta publica tradicional, las
letrillas de las canciones populares o la estructura de las danzas son elementos
que complementan el relato o la respuesta a un cuestionario. La fuente oral permite
a los alumnos descubrir sorprendentes elementos de cambio: la llegada de la
electricidad, el teléfono, o la television; el antes y después en las costumbres
familiares a la generalizacion de ciertos adelantos, etc. Pero la historia oral tiene
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algunas limitaciones. En primer lugar, no se puede ir demasiado lejos en el tiempo;
la clara deformacion que la memoria social hace del tiempo histérico es un
elemento perturbador para la validez de la fuente. En segundo lugar, son pocos
los interlocutores véalidos para este tipo de investigacion dada la tremenda
distorsion que, por lo general, ofrece la memoria humana, no tanto de los hechos,
sino de las interpretaciones. La metodologia para esta actividad debe ser
preparada por el profesor: elaboracion de cuestionarios cruzados que detecten
las sombras o las distorsiones de la informacién que los alumnos necesitan para
su indagacion sobre algln aspecto de la historia local, no acudir nunca a un solo
interlocutor, etcétera.

Para la elaboracién de este médulo. £/ lugar donde vivimos, se han utilizado
diferentes fuentes de informacion. Tomando en cuenta el abundante material
bibliografico acerca de esta tematica, incorporamos a modo de ejemplo, algunas
fuentes para que los docentes recurran a ellas si les parece necesario.

En las paginas web, encontrara: historia de los partidos, mapas, planos ,
graficos sobre estudios demograficos, informacién sobre fiestas populares,
ndémina de naufragios y fotos de sus restos, obras de pintores como Florencio
Molina Campos (http://www.habitantes.elsitio.com/molinaca/museo.htm),

leyendas y mitos de nuestra provincia (http://www.cuco.com.ar) y noticias y datos
de interés

Paginas web

http://www.costa.mun.gba.gov.ar

http://www.ecosdelmarcom.ar

http://cibernautica-com.ar
http://www.regioneslatinas.com.ar

http://www.partidodelacostanet.com.ar

http://www.clifema.com.ar

http://www.madariaganet.com.ar
http://www.cuco.com.ar

http://www.comprebonaerense.org/ferias.htm

http://www.festivalera.com.ar
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http://finisterrae.com

http://madariaga.mun.gba.gov.ar

http://elfolkloreargentino.com

http://www.habitantes.elsitio.com/molinaca/museo.htm

En el Estudio de factibilidad técnico econémica para un puerto pesquero en
la desembocadura del Rio de la Plata, Buenos Aires, 1972; se realiza un desarrollo
riguroso sobre la factibilidad de la instalacion del puerto vy, al mismo tiempo, una
descripcidn exhaustiva de las alternativas de ubicacién sobre la costa bonaerense.
La inclusion de algunos planos de este estudio tiene como propdsito acercar un

material que puede utilizarse para una investigacion sobre “los pagos del Tuyud"”.

ESCaLA
2192 L6 B Bkn
=S ——

AR L
&
A

.
oy
)
@
o
o
o

PLANO GENERAL
DE UBICACION

il Mar de Ao
*._

ry
N

o
I
&

¢ Pusta Medanas

o]
PUERTO PESQUERO

. ESQUEMA DE UBICACION

FREDERIC R HARRIS EWGINEERING COAPORATION
AMAYA , DEVOTO , LANUSSE , MARTIN Y PIERES FlG |_1
INCOHAS SC INGENIERDS CONSULTORES ASOCIADOS i

LENGUA




&z

PLANO DE CARAC’I'ERIS“FJGAS- DEL FONDO DEL -
MAR-AREA DEL CABO SAN "ANTONIO®

5

acach {00000
FROFHDIOADEY X ERAZAZ

u
W =
kLS
" PN
“ ; -
P
1%
.
——/‘7
- e
o 1/ B
; a
o oy
/
!
7
4
;
/ Fou
2 P
4 n Y 2
3 /
= i {
w 1 i
! i
* i
s i
~ L

FREDERE HARNIS ENGINEERING CORPORATION HG
ROSENT X, WATSAM ASSOCUES INC. g

TNCORAS INGERIERDS - (UNSTLTORES KSUCDOS

AT, DEVOTY, LABUSSE, MARTIN Y FIERES

Modulo 1




Hacia una
mejor

calidad
de,la .,
educacion

Anexo 2

Lectura y estralegias de aprendizaje

Isabel Solé i Gallart, Cuadernos de Pedagogia, Barcelona,
Editorial Cisspraxis, 1993

Probablemente, se habra usted dado cuenta de que uno de los medios més
poderosos que poseemos los humanos para informarnos y aprender consiste
en leer textos escritos. Desde luego, no es el Unico medio: las explicaciones
orales, los audiovisuales, la experiencia de otros y la propia son fuentes de
aprendizaje insustituibles e inagotables. También es verdad que la lectura no sirve
s6lo para adquirir nuevos conocimientos; para muchos, leer es un medio de
evasioén, de disfrute, un instrumento que nos permite compartir experiencias y
mundos ajenos a los propios, cuya repercusion trasciende lo cognitivo para llegar
a emocionarnos, a apasionarnos, a transportarnos (Solé, 1992; Solé, 1993, en
prensa).

Aunque parto de una visidon amplia de los medios de que disponemos para
adquirir nuevos conocimientos y de una vision también amplia de la lectura y de
los objetivos a los que sirve, en este articulo voy a ocuparme de la lectura en su
faceta de instrumento para el aprendizaje. En primer lugar, sefalaré las relaciones
que existen entre leer, comprender y aprender. En segundo lugar, abordaré el
tema de las estrategias de aprendizaje y de su aplicacién a los textos escritos.
En el tercer apartado del articulo voy a considerar aquello que es necesario para
que la lectura permita el aprendizaje. Terminaré con una breve referencia a la
necesidad de ensenfar, en el &mbito de la escuela, las estrategias que permiten
comprender y aprender lo que se lee, como condicidén para afrontar con éxito los
retos que ella misma plantea y como camino privilegiado para aprender a aprender,
lo que permite afrontar entonces algunos de los desafios méas interesantes que
encontramos a lo largo de la vida.
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Lectura y aprendizaje

Hace ya algunos afos, en esta misma revista publiqué un articulo cuyo titulo,
«Aprender a leer, leer para aprender»(1) pretendia dar cuenta de un paso,
trascendente y comprometido, entre el aprendizaje inicial de la lecturay el uso de
ésta como instrumento de aprendizaje. En aguella ocasién, y en otras posteriores,
he insistido —como por otra parte han hecho muchos autores— en que
determinadas formas de ensenar y de aprender a leer ayudan a que el paso que
he mencionado pueda realizarse sin dificultades excesivas, pues han respetado
desde el principio —es decir, desde la ensenanza inicial— la relacién caracteristica
que se establece en la lectura: una relacion de interaccién entre el lector y el
texto, en la que ambos aportan, ambos son importantes, y en la que manda el
lector.

Esta forma de ver la lectura, acorde con los postulados del modelo interactivo
(Adam y Collins, 1979; Alonso y Mateos, 1985; Solé, 1987a; 1987b), cuenta con
un lector activo que procesa en varios sentidos la informacion presente en el
texto, aportandole sus conocimientos y experiencia previos, hipdétesis, vy
capacidad de inferencia; un lector que permanece activo a lo largo del proceso,
enfrentando obstaculos y superadndolos de diversas formas, construyendo una
interpretacién para lo que lee y que es capaz de recapitular, resumir y ampliar la
informacién obtenida.

Son todas estas operaciones las que le permiten comprender, atribuir
significado al texto escrito, en un proceso que podemos caracterizar en términos
semejantes a los que Ausubel (1976) utilizé para describir el aprendizaje
significativo. Comprendemos porque podemos establecer relaciones
significativas entre lo que ya sabemos, hemos vivido o experimentado y lo que el
texto nos aporta. Por ejemplo, si usted comprende lo que esta escrito es porque
puede ir relacionadndolo con cosas que ya conocia; quizd no sea lo mismo, pero
puede ir integrando la informaciéon novedosa en sus esquemas previos. Ello le
permite no sélo comprender, sino también ampliar (iquiza!) aquello que ya sabia.

Sin embargo, usted no comprende sélo porque dispone de conocimientos
previos y porque se muestra activo relacionando, comparando...;comprende
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porgue el texto se deja comprender (al menos, pretendo que asi sea), es decir,
porque posee una cierta estructura, porque sigue una cierta légica, porque, en
una palabra, es comprensible. Como més adelante veremos, la estructura de los
textos constituye un aspecto importante para explicar tanto el éxito como las
dificultades que los lectores pueden experimentar al leer e intentar aprender a
partir de lo que leen, asi como para ofrecer pistas que faciliten su tarea.

La actividad intelectual que se moviliza cuando se trata de comprender un
texto (actividad que lleva a seleccionar esquemas de conocimiento adecuados,
valorar su plausibilidad, integrar en ellos la nueva informacién, modificando lo
uno y lo otro si es necesario, incluso llegando a elaborar nuevos esquemas) es
responsable de que a través de la lectura aprendamos incluso cuando ése no es
el proposito que nos mueve a leer. Ledn y Garcia Madruga (1989) sefalan, por
una parte, que la intencién de aprender no constituye una garantia de que el
sujeto aprenda (desde luego, se precisa algo mas que querer, como hemos visto)
y por otra parte, citan a Bower (1972), quien encontré que sujetos que no
pretendian aprender adquirian tanta informacion como los que lefan con este
propésito.

Probablemente sea el poder de la lectura de ponernos en contacto con
perspectivas distintas a la nuestra, y el hecho de que comprender implica poder
atribuir significado a lo nuevo, relacionarlo sustantivamente con lo que ya se poseia
—que se integra de este modo en nuestra estructura cognitiva—, 1o que explique
que cuando comprendemos, aprendamos, aun sin proponérnoslo. Podriamos
considerar que se produce asi un aprendizaje incidental, distinto sin embargo del
gue construimos cuando la intencidn que preside nuestra lectura es aprender, y
cuando podemos poner los medios adecuados para que ello se produzca.

Todo el proceso descrito no resulta posible sin la implicacion activa del lector;
se requiere entonces que éste encuentre sentido a leer. En el sentido (Coll, 1988;
Solé, en prensa, b) se incluyen los aspectos motivacionales y afectivos que actlan
como motor del aprendizaje. Sélo cuando comprendemos el propdsito de lo
que vamos a hacer, cuando lo encontramos interesante, cuando desencadena
una motivaciéon intrinseca y cuando nos sentimos con los recursos necesarios
para realizar una tarea, le encontramos sentido y, entonces, le podemos atribuir
significado. Aungue no podemos detenernos aqui en este importante aspecto,
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vale la pena sefalar que nuestro autoconcepto y autoestima influyen
poderosamente en nuestra capacidad de darle sentido al reto que supone leery
aprender; vy, reciprocamente, que los resultados que obtenemos en esta tarea
contribuyen a conformar tanto el conocimiento que tenemos de nosotros mismos
como el grado en que nos valoramos.

Desde la perspectiva de que también, para leer, los aspectos de tipo emocional
y afectivo son fundamentales, y desde la asuncién de que la lectura implica la
comprensiony que ésta es imprescindible para realizar aprendizajes significativos,
podemos ahora abordar el segundo apartado de este articulo: las estrategias
de aprendizaje y los textos escritos.

Estrategias de aprendizaje y textos escritos

Las estrategias de aprendizaje han sido definidas como secuencias de
procedimientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar la adquisicién,
almacenamiento y/o utilizacién de la informacién (Pozo, 1990; Danserau, 1985;
Nisbett y Shucksmith, 1987). Es decir, se trata de actividades intencionales que
se llevan a cabo sobre determinadas informaciones (orales, escritas o de otro
tipo) con el fin de adquirirlas, retenerlas y poderlas utilizar.

Esta definicidn merece algunos matices. Empezando por su parte final, y desde
una perspectiva constructivista, adquirir, almacenar y/o utilizar la informacion
alude a la posibilidad de construir significados sobre ella —véase el apartado
anterior—, lo que favorece su memorizacion comprensiva y la funcionalidad de
lo aprendido (otra cosa es que, ademéas, se lleven a cabo actividades concretas
con el fin de promover la practica de lo adquirido, o su retencién).

Siguiendo con la definicion, conviene resaltar el caracter de las estrategias,
gue no prescriben ni detallan totalmente el curso de la accidn a seguir; son mas
bien sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino mas
adecuado que hay que tomar (Valls, 1990). Es decir, cuando usamos estrategias
no aplicamos mecéanicamente una receta, sino que tomamos decisiones en
funcién de los objetivos que perseguimos y de las caracteristicas del contexto
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en que nos encontramos. Por ello, tanto la autodireccion —presencia de un
objetivo y conciencia de que existe— como el autocontrol —supervisiéon y
evaluacion de las propias acciones en funcién de los objetivos, modificandolas
si es preciso— son componentes fundamentales de las estrategias.

Entendidas de este modo, las estrategias de aprendizaje adquieren el rango
de capacidades cognitivas estrechamente relacionadas con la metacognicién
—capacidad de conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra
actuacién, de planificarla, evaluarla y modificarla—, permiten dirigir y regular
nuestra actuacién y, como afirman Nisbett y Shucksmith (1987), constituyen la
base de la realizacién de las tareas intelectuales.

Por Ultimo, resulta necesario detenerse brevemente en el hecho peculiar de
que, con gran frecuencia, esas estrategias se aplican a informacién escrita con
la finalidad de aprenderla. Pozo (1990) define las actividades realizadas por los
alumnos cuando aprenden a partir del texto como estrategias de elaboracion y
de organizacién del conocimiento, ya en el tramo superior de las estrategias de
aprendizaje, que permiten atribuir significado al texto y organizar sus ideas.

Cuando se trata de aprender, el texto escrito presenta la ventaja frente a otro
tipo de informaciones —por ejemplo, orales— de su permanencia y de que el
lector puede volver sobre él, manipuldndolo y organizdndolo segun le convenga;
sin embargo, como contrapartida, se encuentra desprovisto del contexto que
envuelve lo oral y que facilita su explicitacion. Ademas, las distintas estructuras
textuales presentan peculiaridades que influyen en la capacidad de comprension.

En relacién a esto Ultimo, no existe unanimidad entre los autores a la hora de
considerar las grandes categorias de textos en que se organiza la informacion
escrita. Por ejemplo, Adam (1985) distingue como principales los textos narrativos,
descriptivos, expositivos e instructivo-inductivos; Ledn y Garcia Madruga (1989)
proponen seguir la clasificacion mas generalizada entre textos narrativos,
descriptivos y expositivos; Cooper (1990), por su parte, en una clasificacion muy
orientada a la ensefanza, distingue dos estructuras basicas: narrativa y expositiva,
dentro de ésta senala la presencia de textos expositivos de tipo descriptivo,
agrupador, causal, aclaratorio y comparativo. Mas alld de las discrepancias,
emerge un cierto consenso en torno a tres cuestiones béasicas:
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—La regularidad de la estructura narrativa (cuya secuencia incluye un estadio
inicial, una complicaciéon, una accion, una resolucion y un estado final).

—El hecho de que la prosa de la estructura narrativa resulta mas féacil de
comprender y de retener. Ello puede atribuirse tanto a la menor cantidad de
informacién que generalmente aportan las narraciones, cuanto a la mayor
familiaridad del lector con su estructura, asi como al hecho de que generalmente
no son esos textos los que se ofrecen para aprender.

—La gran variedad que puede presentar la estructura expositiva —en funcion
de la informacién de que se trate y de los objetivos que persiga el autor—, y la
mayor dificultad que presenta para el lector.

Respecto de esto Ultimo, un aspecto que conviene tener en cuenta se refiere
a que en el aprendizaje de la lectura, es decir cuando se aprende a leer,
normalmente se ofrece a las alumnas y alumnos textos narrativos; sin embargo,
cuando leen para aprender, deben aplicar sus conocimientos a textos expositivos
cuyas caracteristicas les son fundamentalmente desconocidas, y ademaés con el
fin concreto de ampliar dichos conocimientos. Ello exige ensefar a manejar estas
distintas estructuras mediante actividades de lectura que hagan posible el
aprendizaje, a las que vamos a referirnos inmediatamente.

Estrategias de lectura y aprendizaje

Como he sehalado en el primer apartado de este articulo, cuando leemos,
frecuentemente aprendemos, aunque ése no sea el proposito que nos guia. Sin
embargo, propongo que hablemos de /eer para aprender cuando la finalidad
gue perseguimos explicitamente es la de ampliar los conocimientos que
poseemos mediante la lectura de un texto determinado. Ese texto puede ser
sefalado por otros o bien fruto de una decisién personal, lo que puede crear ya
unas diferencias notables en el enfoque con que se aborda, en general, en la
escuela lo habitual es lo primero, por lo que habra que prestar una atencién es-
pecial a que los alumnos le puedan encontrar sentido.

Cuando leemos para aprender, nuestra lectura suele ser lenta y por lo general,
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repetida; por ejemplo, al estudiar, podemos hacer una primera lectura que nos
proporcione una visién general y luego ir profundizando en las ideas que contiene.
En el curso de la lectura, el lector se encuentra inmerso en un proceso que le
conduce a interrogarse sobre lo que lee, a establecer relaciones con lo que ya
sabe, a revisar los términos que le resultan nuevos, complicados o polémicos, a
efectuar recapitulaciones y sintesis frecuentes, a subrayar, a elaborar esquemas,
a tomar notas... Es habitual y de gran ayuda elaborar resimenes sobre lo leido y
aprendido, anotar las dudas y, en general, emprender acciones que permitan
subsanarlas.

Podriamos decir, en sintesis, que cuando leemos para aprender las estrategias
responsables de una lectura eficaz y controlada —que cuando leemos con otros
fines se encuentran en estado de piloto automatico— se actualizan de forma
integrada y consciente, lo que permite la elaboracidon de significados que
caracteriza el aprendizaje. Siguiendo a Palincsar y Brown (1984), he sugerido en
otro lugar (Solé, 1992) que dichas estrategias son las siguientes:

—Las que permiten dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella
los conocimientos previos relevantes: comprender los propdsitos explicitos e
implicitos de la lectura; activar y aportar a la lectura los conocimientos previos
pertinentes para el contenido de que se trate (en relacién al contenido, al tipo de
texto, etc.).

—Las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar
la propia comprensién mientras se lee y tomar medidas ante errores o fallos en
la comprension: elaborar y probar inferencias de diverso tipo (interpretaciones,
predicciones, hipdtesis y conclusiones), evaluar la consistencia interna del
contenido que expresa el texto y su compatibilidad con el propio conocimiento y
con el sentido comdun; comprobar si la comprensién tiene lugar mediante la
revision y recapitulacion periddica y la autointerrogacion.

—Las dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento obtenido
mediante la lectura: dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en funcién de
los objetivos que se persiguen; establecer las ideas principales, y elaborar
resimenes y sintesis que conduzcan a la transformacion del conocimiento (que
integran la aportacion del lector, quien mediante el proceso de lectura/redacciéon
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puede elaborar con mayor profundidad los conocimientos adquiridos y atribuirles
significado propio) por oposiciéon a resimenes que se limitan a decir el
conocimiento de otro con menos palabras (Bereiter y Scardamalia, 1987).

Algunas precisiones para terminar este apartado. En primer lugar, estas
estrategias, como ya he sefalado, se encuentran presentes en situaciones de
lectura distintas de las que comentamos aqui; segun los objetivos, unas tendran
mayor influencia o presencia que otras. En segundo lugar, todas ellas, cuando
leemos para aprender, aparecen integradas en el curso de la lectura: previamente
a ella, mientras leemos y después de leer. Ello sugiere la necesidad de tener en
cuenta todas estas fases cuando se trata de ensenar (antes, durante, después)
y simultaneamente rehuir aproximaciones muy estrictas (éstas sélo antes, éstas
sélo después). Desde mi punto de vista, seria incorrecto incorporar la aportacion
de objetivos y conocimientos previos antes de la lectura y no tenerlos en cuenta
cuando se trata de establecer una idea principal, por ejemplo. En tercer lugar,
cuando se trata de aprender, es necesario afadir a las estrategias de lectura
otras estrategias, como las de escritura, necesarias para resumir. Por ultimo,
aunque algunas estrategias pueden ser practicadas de forma aislada, es
conveniente, para no desvirtuarlas, que se trabajen lo mas integradamente posible
en situaciones significativas de lectura y aprendizaje; ello hace sin duda todavia
mas compleja su ensefanza.

ZY todo esto se ensena?

A esta pregunta hay que responder con prudencia, sehalando que todo hace
indicar que a veces si, y a veces no; y que a veces se ensefa a destiempo.
Aunque se dedican muchos esfuerzos a la lectura, es verdad que suelen
concentrarse en su aprendizaje inicial. Es como si se considerara que una vez
gue un alumno ha aprendido a leer, va a poder utilizar la lectura para aprender a
partir de textos y para cualquier otra finalidad que se proponga conseguir.

De hecho, si un alumno aprende a leer comprensivamente, habra aprendido a
poner en practica algunas de las estrategias que hemos comentado en el apartado
anterior; pero, como se ha visto, para aprender es necesario utilizarlas consciente
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e integradamente, y se requiere ademas el dominio progresivo de otras —como
el resumen— que quiza no han sido necesarias hasta que la lectura deviene
instrumento de aprendizaje. Por otra parte, hemos visto también que los textos
que se ofrecen para el estudio presentan dificultades debidas a razones que ya
fueron esgrimidas.

Todo ello aboga por que las estrategias de lectura se ensefen y se ensefnen a
tiempo: cuando se aprende a leer, y cuando se empieza a utilizar la lectura como
medio para aprender. Que se ensenen a todos los alumnos, y en el curso de
actividades ordinarias de ensefnanza no sélo a los que tienen dificultades de
aprendizaje, ni exclusivamente como programas especificos de técnicas de
estudio.

Como contenidos de aprendizaje, las estrategias se sitlan en la categoria de
contenidos referidos a procedimientos, como tales, es necesario planificar su
ensefnanza, ofrecer oportunidades para su practica y dominio, y evaluar su
realizacién para poder ir ajustando las ayudas que habrd que proporcionar. Su
aprendizaje significativo por parte de los alumnos va a requerir su implicacion y
actividad intelectual; es necesario, pues, que se sientan motivados para ello, que
le encuentren el sentido y que dispongan de los medios que les permitan,
progresivamente y de forma inexorable, ir dirigiendo y controlando su aprendizaje
y SU uso en situaciones distintas a la escolar. Conviene resaltar el hecho de que
esas estrategias, necesarias para aprender cuando se lee, lo son también cuando
el aprendizaje se basa en lo que se escucha, en lo que se discute o debate.
Ensefarlas contribuye a dotar a los alumnos de recursos necesarios para aprender
a aprender.

Esta es sin duda una de las finalidades de la escuela. No podemos esperar
que los alumnos la logren sin la participacién de los docentes. Una ensenanza de
la lectura respetuosa con lo que ésta es —una actividad cognitiva compleja—y
con lo que supone aprender —construir conocimientos, lo que exige la
participacién activa del alumno— constituye una buena base. Situar a lo largo de
la Educacién Obligatoria la ensefanza de estrategias de lectura como estrategias
de aprendizaje contribuye a dotar a los alumnos de los instrumentos necesarios
para afrontar el desafio que supone aprender, en la escuela y en la vida. Aunque
pueda parecer dificil, muchos profesores, mediante la ayuda que prestan a sus
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alumnos, logran este objetivo. De la forma en que lo hacen deberemos ocuparnos
en otra ocasion.
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Estimado colega:

Usted ya ha desarrollado el trabajo previsto para los
Médulos 1 y 2 del area de Lengua, en los que tuvo que
seleccionar contenidos para trabajar con distintos grupos de
alumnos simultaneamente, poner en marcha situaciones de
enseflanza y registrarlas y también definir criterios de
agrupamientos vinculados con el tipo de actividades que iba a
desarrollar. En este tiempo ha construido una préctica, ha
intervenido planificando, tomando decisiones didacticas,
ensefiando y analizando las variables de esa practica, los
avances y dificultades de sus alumnos. Ademas ha
complementado ese proceso con el registro de sus acciones
para reflexionar sobre lo ocurrido.

Este es el tltimo Mddulo del Curso de Capacitacion
en Lengua. Usted va a encontrar en él algunas caracteristicas
diferentes de los anteriores. Ya no tendra que llevar a la practica
una experiencia con sus alumnos sino que se intenta retomar
lo realizado, a través de volver a considerar las propuestas que
aparecen en los Modulos 1y 2, desde nuevas perspectivas.
Por otra parte, encontrara actividades que promueven el analisis
de las diferentes alternativas presentadas durante el Curso, con
el objeto de que Usted recupere aquellos aspectos que le
resulten Utiles para incorporar a la tarea cotidiana del aula y
de laescuela.

A lo largo de este Modulo encontrara, también,
propuestas que progresivamente le permitirdn aproximarse a
la evaluacion final del Curso.

Encontrar caminos para ensefiar y aprender mejor
en plurigrado no es tarea facil; dependera en gran medida de
la cuota de “optimismo realista” que cada uno de Ustedes
pueda aportar.

Los invitamos a transitar este desafio...
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Introduccion

Este Médulo pretende volver a los ejes de trabajo sobre los cuales
se organizo la propuesta de Lengua y Literatura: la Lengua como
objeto en si misma a través de la Literatura 'y como instrumento al
servicio de otras dreas del conocimiento, para profundizar las

propuestasy revisarlas a la luz de la puesta en marcha que Usted

realizé con sus alumnos.

Este Modulo esta divido en dos partes:

En la primera parte se vuelve a trabajar sobre las diferentes propuestas
consideradas en el Médulo 1y en la segunda se toma como objeto de anélisis el
Moddulo2. Las dos partes presentan una estructura similar:

e Volver a mirar el Moédulo 1 o 2 para retomar desde nuevas
perspectivas lo realizado.

e Posibles proyectos a futuro que, recuperando las propuestas
de cada Médulo, surgen como nuevas posibilidades a
considerar con los alumnos.

Por otra parte, a lo largo de todo el Mdédulo se vuelve a su practica a través
de sus registros orientandolo en relaciéon con la evaluacién final. Volver sobre los
pasos, releer, reconstruir, reflexionar, retomar el camino, profundizar, relacionar,
analizar, distanciarse de lo producido y alertar la mirada, cotejar; son algunos de
los procedimientos que Usted movilizard para anclar en este Médulo.

Al finalizar la segunda parte se plantea el apartado “ A modo de sintesis” en el
cual se hace un recorrido por los diferentes aspectos desarrollados en el Curso
y alavez se propone a maestros y directores criterios para completar sus registros
y decidir cual presentaran en la evaluacion final.

Los Anexos enriquecen los conceptos trabajados en el Mdédulo en cuanto a
diferentes tipologias textuales a considerar en la ensefanza y alternativas para
abordar la ortografia. Ademas encontrara versiones de leyendas propias de la
Provincia de Buenos Aires.
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. Objetivos

En particular, para el presente Médulo se propone que Usted amplie su marco
de referencia para:

e Ultilizar el registro de lo que sucede en sus clases y/o en la escuela
como herramienta para revisar sus practicas cotidianas y
potenciar las futuras.

e Definir propuestas de ensefnanza de Lengua que contemplen
estrategias didacticas para atender simultdneamente a
diferentes afnos de escolaridad.

o Disenar diferentes criterios de agrupamiento de los alumnos,
en plurigrado, considerando las posibilidades de apropiacién
de los contenidos de Lengua.
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Primera parie

Estralegias didactlicas en lorno a una misma

propuesla para varios grupos en plurigrado

4

En la primera parte se le propone hacer un “alto en el camino’
para volver a mirar con cierta distancia lasituacion de ensenanza
% especifica que Usted desarrollé con sus alumnos a partir de las

\ sugerencias del Médulo I. Se promueve que avance en sus

conclusiones, reflexiones, intervencionesy propuestas de aula. Al
mismo tiempo que se retoma lo realizado se presentan

alternativas a futuro.

Volver a mirar el Médulo 1

En el comienzo se retoma la palabra, la voz viva de la poesia que recupera y
estipula la supervivencia de las tradiciones, la presencia y permanencia de la
creacion artistica del hombre.

“...Hago mias las faltas. Siento en mi a cuantos sufren
y canto respirando.
Canto, y canto, y cantando madas alla de mis penas

personales, me ensancho.

Quisiera daros vida, provocar nuevos actos,
y calculo por eso con técnica, qué puedo.
Me siento un ingeniero del verso y un obrero

que trabaja con otros a Espana en sus aceros.

Tal es mi poesia: poesia-herramienta
ala vez que latido de lo unanime y ciego.
Tal es, arma cargada de futuro expansivo

con que te apunto al pecho...”

Gabriel Celaya
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Dos Marineros. Federico Garcia Lorca

Marineros con el caligrama Roma/Amor

Parece que una buena forma de retomar un recorrido es apelar al recuerdo de

la imagen expresiva y la palabra de dos poetas.

A través de estos dos ejemplos emprendemos la revision de los
b contenidos desarrollados en el Médulo | en torno a la poesia.
Pero esta revision supone, ademds, volver a encontrarse con lo
que Usted registré al desarrollar con sus alumnos de plurigrado

las actividades sugeridas.

Retomar lo registrado es mucho més que relatar lo sucedido en una clase.
Por eso, volver sobre las notas que Usted tomé le permitird, ahora, tener
disponible para el analisis:

e La relacidon entre lo planificado y lo implementado; las
dificultades para desarrollar lo previsto y las “novedades”
planteadas por la ejecucion; las resoluciones generadas frente
a las novedades, la posibilidad de tomar esas decisiones para

otras situaciones.
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e La seleccién vy jerarquizacion de contenidos trabajados: qué se
tomo, qué se dejo, qué se incluyd respecto de lo planteado en
el Médulo, por qué; qué se selecciond de los contenidos
curriculares por ciclo y ano.

e Los criterios de agrupamiento de los alumnos: el ano de
escolaridad, las posibilidades y necesidades individuales.

e Las estrategias didacticas para lograr el trabajo articulado en-
tre ninos de diferentes anos: por el contenido, por el recurso,
en funcién de un proyecto comun, etcétera.

e Lo gue fue nuevo en la forma de planificar la clase; lo que
recuperd del trabajo habitual; lo que consideraria para futuras
experiencias.

El Médulo | planteé: la organizacién de una misma propuesta, la
™, jornada de poesia, para trabajar con varios grupos de una escuela
con grados agrupados; distintas estrategias para ensehar un
mismo contenido en plurigrado, la biografia y el lugar de los
cancioneros populares y de los caligramas en la ensenanza. Por
otra parte, se sugirieron actividades que necesariamente debian
desarrollarse con los alumnos y otras que quedaban a disposicion
de los docentes para implementar cuando cada uno lo considerara
conveniente. Esto ofrece diferentes posibilidades para el trabajo
de revision que este Médulo plantea: se retoma la jornada de
poesia para avanzar sobre lo registrado, y se consideran la
biogrdfia y la poesia de tradicion oral para profundizar sobre las
temadticas tratadas. En ambos casos, serd posible considerar las

posibilidades de agrupamiento de los alumnos.

La Jornada de poesia

En la primera parte del Médulo 1 se le plantearon actividades en las que tuvo
que justificar respuestas ante una posible jornada de poesia tomando en cuenta
la planificacion presente en el material, para seleccionar estrategias de ensefianza
considerando las caracteristicas de los alumnos con los que trabaja.
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Actividad 1 /

Relea las actividades 1.1y 1.2 que lo invitaban a la reflexion
y a la seleccion de estrategias. En ambos casos, aunque no
llevd la propuesta al aula, tuvo que poner en juego su propia
practica para responder a las consignas.

e INcorpore por escrito a esas actividades, las respuestas a las
siguientes consignas:

8 Describa brevemente qué experiencias de su practica
como docente en plurigrado tuvo en cuenta al respon-
der esas consignas.

§8 Elabore algunas conclusiones que Usted considere
posibles de incluir, después de haber desarrollado los
Médulos 1y 2.

§ Fundamente sus conclusiones.

En la actividad 1.3 se le propuso llevar a la practica
propuestas de trabajo con la poesia y registrarlas.

e Ubigue en su carpeta su registro de clase y analice:
8 (Qué contenidos se trabajaron?
§ (Con qué criterios organizd la/s actividad/es?
§ (Qué objetivos se plante6 para esa clase?
§

¢Qué tipos de textos utilizo? ¢Por qué los eligio? ¢Codmo
los adecud al proyecto que llevd a cabo?

8 (Qué poesias utilizd? (Por qué las eligic?

8 (En qué medida la actividad permitié6 que todos los
alumnos del plurigrado participaran?

8 Por lo menos tres de sus intervenciones que hayan
favorecido el trabajo de sus alumnos. Fundamente su
eleccion.
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e Después de haber releido su propio registro, considere qué
aspectos no han quedado claros en él, dénde haria falta una
mayor explicacién, qué tendria en cuenta si volviera a realizar
una experiencia similar. Si le resulta necesario no dude en
completarlo con nueva informacién y apreciaciones.

e A partir de las decisiones que tomé para desarrollar con sus
alumnos actividades en torno a la poesia, expligue qué es
necesario tener en cuenta para disefar una misma propuesta
de ensenanza con distintos grupos de alumnos en un plurigrado.

Siempre que Usted revise un registro estara , al

mismo tiempo, revisando su prdctica. En esta

oportunidad, las actividades que se le proponen le

- permitiran, ademds, aproximarse a la evaluacion fi-
N nal del Curso. En la segunda parte de este Médulo
l{ revisard el registro que realizé al desarrollar el
Médulo 2. Posteriormente, tendrd que elegir uno

para presentar al Tutor y a sus colegas durante el

ultimo encuentro.

ID»: Esta actividad propone a los docentes explicar ciertos
aspectos que tienen en cuenta cuando disenhan una misma propuesta
de ensefanza para los diferentes grupos de sus plurigrados. De
acuerdo a lo resuelto por los maestros explique qué aspectos es
necesario considerar al disefarla para los diferentes grupos de una
escuela.

Las propuestas que siguen, recuperan lo trabajado

para profundizar en ello desde nuevas perspectivas.

h Usted podrd decidir si le es posible resolver las
"'.I N actividades del apartado que sigue antes de la
{ evaluacién final del Curso o las reservara como

insumo para experiencias de aula posteriores.
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POSIBLES PROYECTOS FUTUROS

a. El trabajo con biografias

Aqui se relacionara lo trabajado sobre biografias en el Médulo |
I"{ B con las propuestas que se desarrollan en el Médulo 2.

En la segunda parte del Médulo 1 se incorporan actividades que remiten a su
experiencia personal y profesional vinculada con la biografia. Se incluyen también
actividades para los alumnos en el marco del proyecto comunicativo “la jornada
de poesia”.

/
e Es muy importante tener en cuenta la situacidon de comunicacién
que da origen al empleo del texto biografico, porque definira sus
caracteristicas como texto literario o expositivo. En el Mdodulo 1

se incorporan ejemplos al respecto. Relea ese apartado para
revisar las actividades sugeridas y sus respuestas a ellas.

e Leinvitamos a reflexionar sobre lo leido y considerarlo en funcion
del Médulo2:

8 Revise el M6dulo2 y enumere en qué situaciones de ensefanza
y en el marco de qué situacién comunicativa Usted propondria
la produccién de biografias.

§ Consigne las actividades previas que llevaria a cabo antes de
la produccién de la biografia, qué propuestas de lectura
incluirfa, como organizaria los grupos y qué intervenciones
pondria en marcha para posibilitar avances en el proceso de
escritura de sus alumnos. Tenga en cuenta: las caracteristicas
del texto, el tipo de informacion, los modos de incluirla en el
texto, los cambios en relacion con la coherencia interna, los
modos de conexién, el sistema verbal, etcétera.

8§ Fundamente sus decisiones didacticas.
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b. La poesia de tradicién oral

Aqui se relacionan las conceptualizaciones acerca de la poesia
tradicional, oral y anénima con las propuestas vinculadas a la
f produccion de un Cancionero del aula.

Enla segunda parte-b del Médulo 1 Usted encontré informacion acerca de la
poesia de tradicion oral y su relevancia en la identidad de las comunidades. Los
caligramas vy la poesia ilustrada ampliaron las posibilidades de trabajo con los
poemas en el aula. En ambos casos no son actividades aisladas ya que forman
parte del proyecto comunicativo eje de la experiencia de ensefanza de la maestra
del relato.

Actividad 3 /

e Relea el apartado sobre poesia tradicional, popular y
anénima. Revise las actividades que alli se sugirieron y
sus respuestas.

e lLealasiguiente experienciay resuelva las actividades que
se proponen en torno a ella:

Los alumnos de un plurigrado trabajan durante todo el ano con material
poético. Algunas veces, el trabajo sdlo consiste en leer algunos poemas,
comentarlos e incorporarlos al Cancionero del aula; otras, se refiere a la
organizacion de encuentros quincenales o semanales en los que se hacen
circular poemas mediante la lectura o el recitado de aquellos que les interesa
hacerlo, luego se copian los que mas les gustan o se incorporan poesias que
algun alumno ha escrito. En otras ocasiones, se planifican con anticipacion y
detalle muestras de poemas ilustrados.

8 Analice la propuesta y consigne las actividades de lectura y
escritura que Usted desarrollaria si se propusiera con sus
alumnos la elaboracion de un Cancionero.

§8 Indigue cémo organizaria los grupos para realizar las tareas.

8 Sefale de qué manera incluiria la participaciéon de la comunidad
en esta propuesta.

8 Expligue qué se propondria e incorpore los contenidos de
lectura, escritura y lengua oral que abordaria.
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c. “Vida y obra de un poeta”

Muchas de las actividades sugeridas en el Médulo | respecto de la

“Jornada de poesia” podrian resignificarse en el marco de un nuevo
3
‘r proyecto: la produccién y edicién de un “libro sobre laviday obra
de un poeta”.

Los contextos comunicativos desarrollados en el Mdédulo 1 pueden ser
profundizados o expandidos con actividades que retomen los procesos de
ensefanza y aprendizaje en futuros proyectos o secuencias didacticas.

La producciéon y edicién de un “libro” - Vida y obra de un poeta - resulta
oportuna para un plurigrado porque permite que todos los alumnos investiguen,
lean y produzcan en los pequenos grupos a partir de distintas actividades y
también que haya instancias de trabajo y reflexion del grupo total.

A continuacién se presenta una secuencia posible de pasos a seguir:
e lomar las biografias ya elaboradas- propuesta del Mddulo 1- para:
§8 Ampliarlas.
§8 Buscar mas informacion.
§ Contrastar datos.
§

Dividirlas por periodos de la vida del poeta a partir de: nacimiento; fa-
milia; infancia; medio social; contexto social vy politico del pais; obras;
viajes; circunstancias de su muerte, fecha, etcétera

e Planificar la edicién del libro

8 Buscar: fotos que ilustren estos momentos; portadas de sus obras;
poemas que ilustran cada periodo; etcétera.

8 Incorporar: dibujos, firma, anécdotas, poemas dedicados al autor por otros
poetas, crénicas periodisticas, poemas de los ninos “a la manera del autor”.

8 Elaboracion del prélogo, indice.

8 Diagramar las paginas del libro desde una postura literaria y plastica.
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Segunda parie

La lectura y la escritura segin las posibilidades
de los alumnos en plurigrado

En esta parte del Médulo, Usted encontrara apartados

equivalentes a los de la primera. Al inicio se retomany profundizan

las propuestas de escritura que se plantearon en el Médulo 2, y se

“ propone una revision del registro de clase que Usted realizé.
A 'y Ademads, se sugieren “posibles proyectos futuros” y un ultimo
r apartado, “a modo de sintesis”, permite revisar diferentes aspectos
respecto de la lecturay la escritura trabajados a lo largo del Curso

y decidir cudl de sus registros presentara en el encuentro de

evaluacion final.

Volviendo a mirar el Modulo 2

En la segunda parte del Médulo 2, Usted analizé como los alumnos de 5°y 6°
anos de manera cooperativa pudieron dar un comienzo satisfactorio al relato
sobre los naufragios, luego de seguir un primer itinerario de produccién indi-
vidual.

Los textos producidos porlos alumnos y el comienzo del elaborado en forma
conjunta son pre - textos que funcionan como reguladores de la produccién
final. Los nifos son capaces de elaborar una produccién escrita bastante precisa
gue responda a la situacién comunicativa planteada aunque no consideren
totalmente todas las caracteristicas del texto que se solicita. Se muestran, de
esta manera, las posibilidades de los alumnos.

En los primeros escritos realizados individualmente, se evidencian las
condiciones  especificas de cada alumno como productor de un texto. El
docente, puede definir con mayor exactitud la mejor intervenciény anticipar el
camino que queda aun por recorrer a sus alumnos. El aspecto regulador de
este punto de partida puede sostenerse de diversas maneras: el intercambio
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La

de los textos entre las distintas parejas para leerlos, comentarlos y analizarlos
o-como ocurre con la docente del relato- incluir una elaboracién colectiva en la
que aparezcan las producciones parciales de cada grupo.

maestra opta por esta estrategia didactica porque:

Es la primera produccién de esta envergadura que sus alumnos realizan.

Ellos van a producir los otros relatos de naufragios que quedaron
pendientes y este primero debe funcionar como un regulador externo de
las préoximas producciones.

Considera que una gran dificultad de los alumnos es el comienzo del texto.
Laintroduccién marca, para ella, un hito esencial en la definicién de la trama.

Puede mostrar en situacién los mecanismos de funcionamiento textual y
las dificultades de su aplicacion. Su intervencion facilitara esta tarea. Como
conoce las particularidades de sus alumnos a partir de los pre-textos puede
hacer comunes las dificultades particulares e intentar generalizar algunos
aspectos de la producciéon para retomarlos en producciones venideras.

Los alumnos pueden observar a partir de la produccién colectiva diversas
maneras de responder con cierta pertinencia a algunos problemas
lingUisticos de una misma tarea de expresion.

maestra sugiere también, como “modelos”, la lectura de fragmentos de

textos auténticos:

Los textos auténticos- |0s textos que circulan socialmente- se constituyen
en el medio escolar como una proteccion frente la ensefianza muy normativa
del funcionamiento de los géneros ensefiados. Son un regulador externo a los
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Hacia una

gue se recurre para caracterizar y diferenciar los géneros y, al mismo tiempo,
se convierten en un regulador interno de la produccién cuando se los necesita
para dar solucién a los problemas de la escritura durante la textualizacién.
Esta doble funcién los sitia como indispensables herramientas de autocontrol
de la escritura por parte de los alumnos y como indicadores de la evolucién
y mejoramiento de los textos de sus alumnos en la evaluacion que lleva a cabo
el maestro.

Sianalizamos la produccién colectiva de los alumnos, advertimos otro regulador
textual que aparece timidamente, el texto literario. Si tomamos en cuenta los
siguientes fragmentos, podemos sumergirnos en el &ambito discursivo que se
va perfilando en la producciéon de ese grupo de alumnos. Resulta imposible,
desarrollar aqui, a modo de ejemplo, textos completos. La eleccién de estos
tres fragmentos responde a mostrar recursos que soélo puede ofrecer la Literatura
y que, sin duda, contribuyen a dar un escenario mas subjetivo, personal y
vivido a la escritura de estos nifios.

“La tripulacion recorre la cubierta con pasos inquietos y vacilantes, pero en sus
apariencias hay una expresion donde el ardor de la esperanza sobrepasa la
apatia de la desesperacion.

Mientras tanto, el viento sigue en la popa y, como llevamos un montén de
velas, la nave por momentos se levanta fuera del mar. iOh, horrores sobre mas
horrores! De pronto el hielo se abre a la derecha y a la izquierda, y estamos
girando vertiginosamente, en inmensos circulos concéntricos, todo en torno de
un gigantesco anfiteatro, cuyas paredes mas altas se pierden en la oscuridad
y la distancia. Pero me queda poco tiempo para pensar en mi destino, /os
circulos se achican rapidamente, nos estamos precipitando locamente dentro
del remolino, y entre el rugido, el aullido y el tronar del océano y la tempestad,
la nave se estremece, ioh Dios!, y se hunde.”

“Habia leido en un viejo libro que las madres pescadoras destinaban para el
mar el primer pan salido del horno en Ario Nuevo. Se hacian acompanar por un
hijo al acantilado mds bravio y era el nirio el que el que echaba la hogaza a las
fauces espumeantes de la invernada. Aquel pan ritual, del que hablaba la
Etnografia de Vicente Risco, era una ofrenda para calmar el hambre del océano.
Segun la creencia, salvaria, por lo menos, a un marinero. La suerte del
ngufrago. ™

“La mar la mar, siempre recomenzando... Ahora, el viento del oeste, ciega de
lluvia la tierra. Se oye el mar en Cabo Ortegal golpear, ronca, la muda y fria
roca. El mar decia nuestro Manuel Antonio, viene de muy lejos. Quizas en el

1. Poe, Edgar Allan: MANUSCRITOHALLADO EN UNABOTELLA €n L0os MEJORESRELATOSMARINOS, Rosario,
Ameghino, 1998.

2.Rivas, Manuel: L AsMANOs DEL EMIGRANTE, Barcelona, Alfaguara, 2001.
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principio fue el mar este mar profundo, oscuro y solitario. El golpe de latigo de
un faro cifie por un instante las tinieblas, pero la luz pasa y las tinieblas
permanecen.

“La luz del faro se estremece, oyendo cantar al marinero.” Si el rayo de luz del
faro, es como “el muchacho sagrado a quien un hermoso verso hace palidecer”...
{Termina aqui, Cabo Ortegal, la tierra?¢Qué hay mas alla para los ojos y el
corazén del hombre? La tunica respuesta es el largo, mondtono, triste canto del
mar, que termina alli donde la negra pizarra, fria como la armadura del ultimo
rey se desperd.”?

Tres fragmentos que aluden: el primero a la dramaticidad de un naufragio; el
segundo, a los rituales que convierten en leyenda los que estédn acostumbrados
por vida y sacrificio a los embates de la tempestad y a la pérdiday, por ultimo,
a la bella descripcién reflexiva sobre un dios poderoso, el mar.

En los tres, el eje tematico es el mar. Relatos de carécter literario que ofrecen
“modelos” estables alos que los alumnos pueden acceder mediante la lectu-
ra que realizaron con la maestra. Estos modelos suelen aparecer en los textos
delos nifos de manera implicita, son producto de las interacciones con textos
de calidad literaria. Aunque en forma embrionaria, estan disponibles en la
competencia comunicativa de los alumnos y aunque no lleguen a la eficacia de
los ejemplos, merece la pena permitirles explorar los riesgos de una escritura
maéas ~ompleja que involucra otros procedimientos.

\ Asi continué el trabajo de los alumnos, que fue registrado por la
T docente

Los alumnos, luego de trabajar sobre la continuaciéon de sus producciones a
partir de las modificaciones del comienzo del relato, segun la propuesta de su
maestra, participan de un trabajo colectivo en el que aportan las diversas formas
gue cada uno de ellos elabord para avanzar en la historia.

Esta es la Ultima versiéon del texto de los alumnos:

3. Cunqueiro, Alvaro: FaeuLas Y LevenoasDeL A Mar, Barcelona, Fabula Tusguets, 1998.
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En la playa de Mar de Aj6 se encuentran los restos del Margarita, un buque
aleman que naufragé en nuestras costas en el ario 1879.

Estos restos nos traen recuerdos del pasado. Frente a la playa esta un mural
donde se ve a los marinos y al capitan en el terror del naufragio intentando
salvar sus vidas en esa noche de mar embravecido.

Los imaginamos temerosos por la tormenta y aunque sabian que esta era una
costa con rompientes de olas y corrientes marinas no podian darse cuenta del

peligro que les esperaba.

Doc.: (Coloca el papel afiche en el pizarrén
con el comienzo del texto) Bueno, hasta aqui
llegamos el otro dia. Vamos a continuar con
el relato. (Quién quiere leer?

Camila: (Lee en su texto el fragmento ya
revisado) A mi me parece que esta bien.

Doc.: Los demas, {qué opinan?

Juan: Hasta ahora parece que esta bien.
Pero, por qué no nos fijamos qué parte de
la historia contamos hasta ahora.

Pablo: Me parece que también miremos qué
nos falta contar.

Juan: Pusimos la fecha y el lugar del nau-
fragio. Pasamos al naufragio y nada mas.

Ana: No, contamos un montén, que estaban
los restos, que habia un mural...

Camila: Pero, esos no son los datos,
contamos cémo se sentian antes del nau-
fragio.

Ana: Como nosotros los imagindbamos.

Doc.: De acuerdo con la historia y cémo

va avanzando, ¢cémo podrian seguir?

LENGUA

Juan: Tenemos que contar cémo encallé el
barco, cuales fueron las érdenes del capitan,
qué paso con la mercaderia, si hubo tareas
de rescate, como terminé el naufragio.

(Va hablando mientras relee su propio texto).




Pablo: Pero para seguir primero tendriamos
gue contar algo més de la tormenta.

Doc.: Tomemos las dos cosas, la lista de
Juan para no perdernos y seguir el orden
de los hechos, sin olvidarnos del episodio
de la tormenta.

Camila: Nos faltan las causas de la
tormenta.

Ana: No habia faros.

Doc.: Esta bien. Dictame, Camila.

Camila: (dicta) La causa fue porgue no
habia faros en las costas argentinas.

Doc.: Yo lo escribo y después vemos...
Los imaginamos temerosos por la tormenta
y aungue sabfan que esta era una costa
con rompientes de olas y corrientes mari-
nas no podian darse cuenta del peligro que
les esperaba. La causa fue porque no habia
faros en las costas argentinas.

...Léelo, para todos.

Camila : (lee) No tiene nada que ver.
Estamos hablando de los marinos y pongo
lo de la causa del naufragio.

Doc.: (S6lo eso?iCodmo relacionan la tor-
menta, como se sentian los marinos y las
causas del encallamiento? {En qué orden?

Pablo: Para que pasara lo del naufragio
primero encall¢ la nave. Después fue el nau-
fragio, encall6 porque no habia faros.

Juan: Algo mas estd mal. Pasamos del
miedo de la tormenta que tienen ellos, qué
les pasa a ellos y después hablamos de
las costas argentinas.

Doc.: Si les pasa a ellos, podemos con-
tarlo desde como ven la tormenta y agre-
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gar los otros datos que incluyd Juan,

icomo?

Pablo: (Vuelve a leer en voz alta) Yo lo
pondria asi. (Dicta a la maestra)

Los imaginamos temerosos por la
tormenta y aungue sabian gque esta era
una costa con rompientes de olas vy
corrientes marinas no podian darse cuenta
del peligro que les esperaba. La oscuridad
nos los dejaba ver la costa.

Doc: (tacha la parte que dicté Anay copia
la alternativa de Pablo) {Punto vy seguido,
Pablo?

Pablo: Si.

Juan: Depende porqgue si seguimos con-
tando y completando la idea puede ser
punto y aparte. Yo le dicto.

Los imaginamos temerosos por la tormen-
ta y aungue sabfan que esta era una cos-
ta con rompientes de olas y corrientes
marinas no podian darse cuenta del peli-
gro que les esperaba.

La oscuridad nos los dejaba ver la costa
porque en esa época no habia faros en
las costas argentinas.

Ahora, {como pongo que recién en 1893
se construyé el faro de Punta Médanos?.

Camila: Y si ponemos que no podian ima-
ginar que mucho después apareceria el
primer faro.

Doc.: Bueno, vamos a ordenarnos un poco.
Juan dijo que era punto y aparte. Todavia
no estéa resuelto el tema de la puntuacion.
Ahora quieren incluir un dato del futuro—la
construccion de un faro- informacién que
los protagonistas no podian tener. Hasta
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que no concluyamos esta parte no pode-
mos discutir si va punto seguido o punto
y aparte. Volvamos a leer todo. (Lee el pri-
mer parrafo y se detiene en el segundo)
Los imaginamos temerosos por la tormen-
ta y aunque sabian que esta era una cos-
ta con rompientes de olas y corrientes
marinas ho podian darse cuenta del peli-
gro que les esperaba.

¢En este péarrafo no falta algo?

Juan: Nos falta ellos. Si ponemos ellos, tam-
bién podemos poner punto y aparte.

Ana. Si porque después ponemos de nue-
vo los marineros vy el capitan.

Doc.: ¢{Por qué decidiste usar punto vy

aparte?

Juan : Si comienzo con el capitan y los tri-
pulantes y completo el parrafo puedo po-
ner punto y aparte.

Camila: Para no repetir ponemos el capi-
tdny los tripulantes y que estaban en la os-
curidad y ni siquiera la luz de un faro los
ayudaba.

Ana: El capitany su tripulacién.

Doc: Recapitulemos y dictenme. (Copia
en el papel afiche lo que le dicta Camila )
Los imaginamos temerosos por la tormen-
ta y aunque ellos sabian que esta era
una costa con rompientes de olas y co-
rrientes marinas no podian darse cuenta
del peligro que les esperaba.

El capitan y su tripulacion estaban en ple-
na oscuridad, no podian ver la costa por-
que ni la luz de un faro los guiaba.
(Camila vaacomodando su texto mientras
le dicta a la maestra).
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Ana: Ademas del punto y aparte, se sigue el
suspenso hablando de los faros y la tormenta.

Pablo: Claro que iban a saber que catorce
anos después se construyé el faro.

Juan: iEso eslo que podemos poner! Asino
falta ningun dato. Copie, seforita: iQuién de
ellos podria suponer que catorce anos mas
tarde se construiria el primer faro en Punta

Médanos! Con signos de exclamacion.

Doc: (Copia lo dictado por Juan) Bueno, lean
sus textos y decidan quién me dicta y qué
me dictan mientras yo copio. Sigan el orden
de los hechos que decidieron al comienzo:
Encallé el barco, se produce el naufragio, el
capitan ordena a sus tripulantes salvar las
mercaderias.

Luego del dictado de los ninos este es el tex-
to, aln incompleto que produjeron.

Los imaginamos temerosos por la tormenta
y aunque ellos sabian que esta era una cos-
ta con rompientes de olas y corrientes mari-
nas no podian darse cuenta del peligro que
les esperaba.

El capitan y su tripulacion estaban en plena
oscuridad, no podian ver la costa porque ni
la luz de un faro los guiaba.

iQuién de ellos podria suponer que catorce
anos mas tarde se construiria el primer faro
en Punta Médanos!

De pronto, el buque encallé y pese al miedo
que tenian porla tormenta, el capitan ordend
a sus tripulantes salvar la mercaderia que
estaba en la bodega.

Con rapidez, la tripulacion empezé a bajar la
valiosa carga para dejarla lejos del mar en
los altos médanos y asi pudieron salvar: dos
pianos, doce sillas talladas en Alemania, t-
najas de aceite, cajones con kerosene, bol-
sas de azucar, ollas, hilos, cueros y pinturas.

(Sigue el registro.)
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El andlisis de la situacion registrada por la maestra permite arribar

b a algunas conclusiones.

f

Estos alumnos de quinto y sexto demuestran bastante practica en dictar a la
maestrala produccién: logran controlary atender, por un lado, lo que va quedando
escrito en el pizarrén vy, por otro, lo que quieren seguir dictando a medida que
construyen el texto. Al mismo tiempo y durante el proceso de escritura, van
tomando en cuenta diferentes aspectos del contenido y de la estructura narrativa

del texto equilibrando de manera coherente el avance y mejoramiento de am-
bos mientras lo dictan.

En este caso, alternan los tiempos verbales haciendo progresar la historia
con la utilizacion del pretérito perfecto simple o deteniéndola con la descripcion
de situaciones animicas de los marinos a partir del empleo del pretérito
imperfecto. El control de los episodios de la historia les permite incluir el presente
cuando les resulta Util para dinamizar el texto. Mantienen cohesiva la produccién
evitando reiterar palabras o construcciones con procedimientos de sustitucion.
Emplean conectores temporales tal como lo requiere el texto para atender a su
progresion tematica y se animan a incorporar otra voz: iQuién de ellos podria
suponer que catorce anos mas tarde se construiria el primer faro en Punta
Meédanos! para sortear la dificultad que se les presenta de ser fieles a los datos
investigados vy, al mismo tiempo, respetar las caracteristicas narrativas mas
complejas que se van amasando en el relato.

Ademas, consideran el uso de la puntuacion, se preocupan por el uso del
punto vy lo incorporan, discuten acerca de él -mas allad de que este uso sea o no
el mas adecuado y pertinente-, y verifican las alternativas que ellos mismos
proponen.

La docente escribe textualmente lo que los alumnos le van dictando y las
indicaciones que le hacen acerca de la puntuacién. Cuando ella interviene, es
para que los ninos expliciten las razones de sus propuestas y de sus decisiones;
en ningln caso, induce las respuestas. Ordena los planteos vy trata de que ellos
solos descubran el error para que en el transcurso de la textualizacién puedan
retomarlo y modificar el texto.
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La maestra considera oportuno respetar la concentraciéon de los nifos en el
contenidoy confiaen que, en el momento necesario, su intervencion en futuras
y sucesivas revisiones los hard volver sobre los errores que puedan filtrarse.
Cuida el mantenimiento de la organizacién logica del texto y, en este sentido,
vigila el uso adecuado de los signos de puntuacion.

Indudablemente, ella lee y relee con frecuencia y por partes para que sus
alumnos puedan poner en juego, simultaneamente, varios de los problemas
que hacen a la escritura y, de este modo, los ayuda en el desarrollo de sus
competencias como escritores.

En préximas reescrituras la maestra tendrd en cuenta los siguientes
contenidos: punto y seguido vs. punto y aparte; coma vs. dos puntos; uso de
conectores; marcadores textuales. (A partir de algunos que aparecen en el texto:
“con rapidez”, "de pronto” incluir otros temporales y causales propios del texto
narrativo.)

Suele ocurrir que, durante el proceso de dictado cuando es la maestra la que
escribe, no se plantean otras dificultades en relacién con la ortografia de algunas
palabras; seguramente, ellas aparecen si escribieran los nifios. Cuando son
los alumnos quienes escriben, surgen muchas dudas errores de ortografia;
ésa es la situacion oportuna para abordar el planteamiento ortografico del
vocabulario de uso y/o del vocabulario de reglas.

El tratamiento de estos aspectos de lo ortogréafico resulta imprescindible, es
conveniente llevarlo a cabo durante la revisién de las distintas versiones del
texto y puede realizarse individualmente, en pequenos grupos o con el grupo-
clase se trate de un texto escrito en forma personal o colectiva, en el pizarrén o
en borradores. En esta oportunidad, la maestra ha advertido en las producciones
individuales de los nifios la reiterada escritura incorrecta de la palabra encallar;
porlo tanto, propondra a sus alumnos una actividad en la que puedan reflexionar
y encontrar soluciones adecuadas a la problematica ortografica detectada.

En el Anexo “Acerca de la ortografia” se profundizan estos
temas. A continuacién encontrara algunas aproximaciones a
"‘- las posibilidades de correccion de los textos escritos sugeridas

por diferentes autores.
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El proceso de revisién de los textos escritos puede ser analizado desde
diversas perspectivas. Es distinto cuando cada uno revisa su propio texto que
cuando la correccién es realizada por otro. En los siguientes cuadros, es posible
analizar los procesos que ponen en juego los escritores expertos y los aprendices
asi como diferentes criterios que dan cuenta del modo de intervencion del docente
al corregir los textos de los alumnos.

DIFERENCIAS EN EL PROCESO DE REVISION“

Aprendices | Expertos
Objetivos
e Larevisidonsirve paracorregirerroresy | ¢ La revisién sirve para mejorar

pulir la prosa. globalmente el texto.

Extension

e Larevisién afecta a palabras o frases
aisladas.

e Afectaafragmentos extensos de texto,
las ideas principales y la estructura.

Técnicas

e La técnica mas usada es tachar
palabras.

e Tratan la revisibn como una parte del
proceso de desarrollary redactar ideas.

e Piensan: esto no suena bien, esto es
incorrecto.

Maneras de trabajar

e Revisan al mismo tiempo que leen el | ¢ Deciden cémo se tiene que revisar

texto. Avanzan palabra por palabra

e Cuando detectan un problema, lo
resuelven rapidamente

leyendo el escrito, detectando errores,
reformulandolos, etc.

e lienen objetivos concretos y una
imagen clara de cémo quieren que sea el
texto. Durante la revisién, comparan esta
imagen con el texto real.

e Dedican tiempo a diagnosticar el
problema y planifican cémo pueden
resolverlo.

4. Cassany, Dani€el: L A cOCINA DE LA ESCRITURA, Barcelona, Grag,1993.
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MODELOS DE CORRECCIONES®

Correccion tradicional

Correccion procesal

Enfasis en el producto. Se corrige la versién
final del texto.

Enfasis en el proceso. Se corrigen los
borradores previos.

Enfasis en el escrito. Se trabaja con los
errores de los escritos de los alumnos.

Enfasis en el escritor. Trabaja con los
habitos del alumno.

Enfasis en la forma. Limpia la superficie
del texto (ortografia, gramatica, tipografia)

Enfasis en el contenido vy en la forma.
Primero ayuda a construir el significado del
texto y después su expresion linguistica.

El maestro juzga el texto acabado.

El maestro colabora con el alumno a
escribir.

El alumno se acomoda al maestro. Hacey
escribe lo que éste quiere.

El maestro se acomoda al alumno. Le
ayuda a escribir su texto.

Norma rigida de correccion. La misma
norma estandar paratodos los alumnosy

todos los escritos.

Norma flexible de correccién. Cada alumno
tiene un estilo personal de composicion y
cada texto es diferente.

Correccidén como reparacion de defectos
como consecuencia de desconocer las
reglas de gramética.

Correccidon como revision y mejora de
proceso
composicion escrita.

textos, integrante de la

La Actividad que sigue propone analizar la experiencia de escritura

presentada por la maestra en el registro anterior a partir de los

conceptos planteados en los cuadros, para luego revisar las

situaciones de escritura que aparecen en su propio registro

correspondiente a las actividades sugeridas en el Médulo 2.

5. Cassany, Dani€l: RERRAR LA ESCRITURA . DIDACTICA DE LA CORRECCION DE LO ESCRITO, Barcelona, Grad,1996.
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Actividad 4 /

a. Teniendo en cuenta lo que ha leido en el registro de la clase
destinada a completar el texto sobre los naufragios y los cuadros
sobre procesos de revision y modelos de correccion:

e Analice como resolvid la maestra del relato la organizacién de

los planes previos de la escritura, la producciéon y la revision
del texto.

e ldentifigue qué proceso de revision realizan los alumnos y a
Identif d | | |
qué modelo corresponde la correccién de la maestra. Justifique
su eleccion.

e Elabore, por lo menos, tres conclusiones acerca de la
importancia de la revisiéon de los textos y escribalas en su
carpeta personal.

b. En la actividad 1.9 del Médulo 2 se le solicitd la planificacién de
actividades vinculadas con “leer y escribir para estudiar” con su grupo
de alumnos vy el posterior registro de las mismas. En ella se puntualizé
la justificacién de sus criterios de agrupamiento y la posibilidad de
proponer actividades comunes y/o diferenciadas segln las
caracteristicas de los grupos de alumnos con los que Usted trabaja.
Durante la puesta en marcha de esas actividades se hizo hincapié
en que prestara especial atencién a los desempenos de cada uno
de los grupos de alumnos y a lo sucedido en los momentos de trabajo
comunes para analizar con ciertos indicadores la practica realizada.

o Ubique en su carpeta ese plan de trabajo y las notas o registro
que tomo y considere en ellos:

8 Sus criterios de agrupamiento. Reléalos e incorpore otros
si les parece necesario tomando en cuenta el tiempo
transcurrido desde la realizacion de esas actividades en el
aula.
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8 Algunas intervenciones de los nifos que muestren diferentes
avances como lectores o escritores en relacion con las
actividades de lectura y/ o escritura planificadas.

§ Algunas intervenciones suyas que hayan favorecido esos
avances.

e Complete su registro incluyendo para el anélisis las
intervenciones que Usted cree favorecieron los procesos de
lectura vy escritura de sus alumnos. Tenga en cuenta en qué
situaciones se pueden reconocer los modelos de revision y
correcciéon planteados.

POSIBLES PROYECTOS FUTUROS

Aqui encontrara diferentes propuestas que retoman y profundizan

aspectos trabajados en el Médulo 2.

Usted podra decidir si le es posible resolver las actividades de este
r apartado antes de la evaluacion final del Curso o las reservara

como insumo para experiencias de aula posteriores.

En el Médulo 2 las fiestas populares son el puente hacia el conocimiento del
entorno local. La Lengua se define en ese campo como instrumento de
comunicacién y herramienta de acceso a otros saberes y por el sentido que le
confiere el contexto en que se la empleay la intencidén que mueve a los usuarios.
El acceso a los contenidos de otras disciplinas y su comunicacién a través de la
lengua oral y escrita implica la interrelaciéon de actividades de comprensién y
produccién para elaborar e interiorizar el conocimiento y necesita de la sistematica
intervencion del docente para considerar no sélo la expresiéon concisa y mas
objetiva y la adecuacion del vocabulario sino que supone la organizacion del
contenido a partir de pautas textuales, gréaficas, sintacticas y Iéxicas. Los alumnos
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tienen que apropiarse de los contenidos de las otras disciplinas y transformarlos
en funcion de la intencién: ampliandolos, completdndolos, reduciéndolos, en
conclusion, adecuandolos a las circunstancias que requieren su utilizacion.

a. La elaboracion de informes

Una buena forma para convertir a la practica en objeto de estudio es analizar
situaciones de ensefanza similares a las del Médulo, que conduzcan al anélisis y
reflexién de los supuestos tedricos y practicos de toda situacion de ensefanza.
En la siguiente actividad, se propone que los nifios elaboren un informe como
trabajo final de un proceso de investigacion. El informe, en este caso, se configura
como un texto que pretende comunicar, exponer un conjunto de saberes teoricos,
por lo tanto, sus funciones son referenciales e informativas. Tiende a desdibujar
las huellas del sujeto que lo produce para instalar una distancia discursiva con el
propésito de generar una impresién de objetividad. Se presenta en bloques
organizadores claramente identificados en los que el lenguaje es preciso y
riguroso.

Actividad 5 /

e Lea la siguiente propuesta:

Los alumnos de un plurigrado han trabajado en Ciencias Sociales el siguiente
eje tematico: Sociedad colonial. Leyeron diferente informacidn, analizaron
cuadros, observaron y extrajeron datos de pinturas en las que se representaba
la época. Analizaron a través de textos y documentos la situacion politica y
econémica del Virreinato, la organizacién social y el lugar que ocupaba cada
individuo en esa sociedad. Analizaron litografias que mostraban como viajaban
los esclavos en los buques negreros ingleses y portugueses hasta llegar a su
destino, cual y como era el trabajo que realizaban en las minas los indios
mitayos o qué vida llevaban los gauchos en el ambito rural. Realizaron un
analisis, reflexion y posterior jerarquizacion de todos los datos obtenidos
durante el proceso de investigacion, para luego junto con la informacion
registrada en sus apuntes, elaborar los sucesivos resumenes y borradores
previos con el propdsito de producir mas tarde el informe completo de la

época Colonial.
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¢ Indigue las diferentes propuestas de lectura y escritura que Us-
ted supone desarrollé la maestra hasta llegar a la produccién
final del informe.

e Enumere las posibles previsiones del docente antes de proponer el
tema a investigar a los ninos: material a emplear, fuentes y docu-
mentos, actividades generales y diferenciadas, momentos de en-
cuentros del grupo total para la elaboracién de conclusiones, pe-
quenos cierres parciales en la secuencia de trabajo o acuerdos para
poder continuar con la blsqueda de la informacién.

e Indigue en qué actividades distingue, claramente, la necesidad de la
division de grupos por ciclos a partir de su experiencia como docen-
te de un plurigrado.

e Considere sus posibles intervenciones en los distintos agrupamien-
tos para orientar todas las tareas.

e Incorpore los contenidos de lectura, escritura y lengua oral que abor-
darfa.

e Consigne una propuesta final que apunte al uso de la oralidad en
relacion con la comunicacion del trabajo de investigacion a la
comunidad, por ejemplo, una clase abierta a los padres. Conside-
re los ajustes que tendrian que realizarse en el informe como
soporte de dos tareas: la exposicién oral y la preparacion de un
material escrito para entregar.

b. Resumenes

Entre las muchas tareas que desarrolla la maestra con sus alumnos del
plurigrado del relato sobre las fiestas populares, figuran la elaboracion de fichas,
la toma de apuntes v la elaboracién de resimenes como formas de registro de

la informacién

La tarea compleja de resumir forma parte de toda actividad de estudio.
Seguramente, sus alumnos la han realizado muchas veces, con diferentes

finalidades y con textos distintos.
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Tomaremos en cuenta algunas definiciones de distintos autores que han
trabajado este tema para colaborar con el andlisis de este tipo de texto en el

ambito escolar.®

(...)” resumir e interpretar no se pueden separar sin mas. Resumir significa
siempre hacerlo bajo un punto de vista. Estos puntos de vista resultan de un
juicio acerca del nucleo estructural, afectivo y normativo del texto. Creemos
también, ademas, que la interpretacién pone en juego de un modo decisivo el
sabery la experiencia actuales del alumno.”

Hans Aebli

“El resumen exige la identificacién de las ideas principales y de las relaciones
que entre ellas establece el lector de acuerdo con sus objetivos de lectura y
conocimientos previos a ella. Cuando estas relaciones no se ponen de manifiesto,
nos encontramos con un conjunto de frases yuxtapuestas, con un escrito
deslavazado e inconexo en el que dificilmente se reconoce el significado del
texto del que procede”.

Isabel Solé

“La linea divisoria entre el resumen como actividad de escritura y el resumen
como actividad de lectura es borrosa, ya que la seleccion y la condensacion
se dan recursivamente desde la codificacion hasta la terminacién del resumen”

Victoria C. Hare.

(...)" el resumen suele consistir casi exclusivamente en el paso de un texto de
partida a otro por medio de una serie de operaciones de contraccién y de
reformulacion alo largo de los cuales el alumno debe mantener los aspectos
esenciales del texto original. Se relegan entonces otros componentes del acto
comunicativo tales como el conocimiento del tema, la finalidad del resumen o
a quien va dirigido; componentes que resultan imprescindibles en las
frecuentes ocasiones en las que nos vemos obligados a resumir en nuestra
actividad cotidiana.”

Ana Rampspott Heitzmann
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Es necesario considerar en la tarea de resumir, el agregado de
estructuras iconicas, grdficos conceptuales que suelen facilitar la
recuperacion y ordenamiento de la informacion. Para orientar la
elaboracion de este tipo de texto incorporamos la visualizacién de
r esquemas textuales para el resumen del articulo “Cémo trabajar
la idea principal: el resumen” de Eloy Martinez Nifezy Gloria

Garcia Rivera.”

EL RESUMEN
Insistir en los Entrenamiento Educar
conocimientos retérico la atencién

previos

Tareas de Claves Reforzarla Aunar la
pre-busqueda »  teméticas > comprension memoria verbal
y laicénica
|

- Buenaactitud previa, movilizar deseos, intereses, objetivos.

- Reconocer claramente las tareas a realizar.

- Darimportancia a la lectura atenta y literal (relaciones, referencias, predicciones,
elementos implicitos, autopreguntas.

- ldentificacion concreta de las ideas fundamentales.

- Ralentizar la lectura ante partes dificiles.

- Transformar el significado completo a lo esencial.

- Ordenar dichas ideas en un guién verbal.

- Ordenar dichas ideas en un guion grafico abierto.

- Ordenar dichas ideas en un guién grafico cerrado.

- Integrar esta informacion verboicénica en una ficha-recordatoria.

6. Rébora, MariaC.; Stroppa, MariaC. y otras: El resumen en €l aula, Centro de Lingisticaaplicada, Facultad
de Humanidadesy Artes, Universidad Naciona de Rosario, 1998

7. CuaDperNOs DE PEDAGOGIA N° 216, Monografico Leer yescribir, Barcelona, 1993.
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Actividad 6 /

e Considere el cuadro anterior y las definiciones citadas para analizar
los procedimientos de sus alumnos al resumir y su intervencién en
este tipo de tareas.

8 (Con cual de las definiciones de resumen acuerda?

8 (En qué situaciones de ensefnanza ha incluido la tarea de
resumir? ¢Con qué propoésitos?

8 Sienalgunas de las actividades planteadas por Usted, los ninos
han realizado resumenes, reflexione sobre su produccion vy
analice:

- (Cudles de los procedimientos presentes en el cuadro cree
que sus alumnos han llegado a poner en marcha en la
produccién de resimenes?

- (Qué informacién relevante recuperaron del texto?.
- ¢Qué informacién relevante no recuperaron?

- ¢Qué informacioén irrelevante extrajeron e incorporaron al
resumen?

- (Que informacién distorsionaron?

- ¢Qué transformacién realizaron sobre el texto (en algunos
parrafos, en todo el escrito), conservando su esencia?

- (Aplicaron, incluyeron mecanismos de cohesion entre los
parrafos u oraciones del texto?

- {Tuvieron en cuenta el paratexto como fuente de informacién
pertinente? ¢Incorporaron algun dato que este ofrecia en
su resumen? ¢De qué manera incorporaron esta informaciéon?

- ¢Qué tipo de intervenciones como las explicitadas en el
cuadro — orientar las tareas de pre-bUsqueda, reforzar la
comprensioén- utilizé en beneficio de la tarea de resumir de
sus alumnos?
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c. Enciclopedia de mitos y/o leyendas

Para ampliar la secuencia de actividades en torno al trabajo con leyendas que
figuraba entre las propuestas a completar en una de las actividades de cierre del
Médulo 2 se sugiere el siguiente proyecto para trabajar con los alumnos de
Segundo Ciclo. Ademads de tomar en cuenta esta propuesta para futuras
actividades, le resultara util para rever la propia considerando las caracteristicas
del grupo de alumnos que usted determiné para realizar la suya.

Escritura y armado de una “Enciclopedia de mitos y/o leyendas”

e Tareas de investigacion

Los alumnos con la ayuda e intervencién de la maestra pueden desplegar
las siguientes acciones:

8 Recopilar, seleccionary leer mitos y leyendas del lugar, regién o pais (
segun la decision del grupo, el material recopilado, los propésitos que

determinen la tarea).
8 Comparary establecer diferencias entre los mitos y leyendas.
8§ Intentar definirlos de manera provisoria.
8 Contrastar estas definiciones provisorias con las definiciones autorizadas.

8 Comparar diferentes versiones de las leyendas y mitos. (En el Anexo

figuran versiones de “Lallorona”y de “El lobisén”).

8 Definir y caracterizar a los seres fantasticos en cada uno de ellos:
nombres, poderes, debilidades.

8 Situar en un mapa de la Republica Argentina el lugar o regiéon dénde las
leyendas se originaron.

8 Buscar testimonios de abuelos del lugar en relacién con las leyendas.

Tomar nota de la version. Escribir el relato.
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e Elaboracion y armado de la Enciclopedia.

Podrian considerarse los siguientes apartados: Introduccion; definiciones: mito
y leyenda; mapa con referencias; leyendas y mitos seleccionados; clasificaciéon
por tema dominante, por regiones de origen...; versiones de una misma leyenda
0 mito. (en ese caso, citar testimonio y lugar donde fue recogida cada una);
conclusiones.

e lareas a realizar:
8 Escribir, revisar, rescribir, leyendas, mitos y definiciones.

§8 Describirlos seres fantasticos, buscar ilustraciones que los representen

o dibujarlos. Incluir rotulos que indiquen sus caracteristicas.
8 Confeccionar el mapa con referencias.

§ Escritura de las versiones recogidas en el lugar.

Dara temer enn centa

Mito es una narracién que describe y retrata, en lenguaje simbdlico,
el origen de los elementos y supuestos basicos de una civilizacién;
difieren de los cuentos de hadas y de los tradicionales en el tiempo
narrativo, ya que se desarrollan en un tiempo anterior al nacimiento del

mundo convencional. La secuencia del mito es extraordinaria.

Por otro lado, como los mitos hablan de dioses y procesos
sobrenaturales, se les relaciona con la religién, y dado que su naturaleza
es la de explicar la cosmologia, son elementos fundamentales para
comprender la vida individual y cultural de un pueblo. El mito es un
fendmeno cultural complejo que puede ser encarado desde varios puntos
de vista, como su naturaleza es totalizadora, el mito puede iluminar

muchos aspectos de la vida individual y cultural.
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Los mitos pueden clasificarse seguin el tema dominante que revelan:
Mitos sobre el origen del mundo.

Mitos que describen el fin del mundo. Los mitos del fin del mundo
son habitualmente producto de tradiciones urbanas.

Mitos del héroe cultural.

Mitos de nacimiento y renacimiento Habitualmente relacionados con
los ritos de iniciacién, los mitos de nacimiento y renacimiento ensefian
cdmo puede renovarse la vida, modificar el tiempo y transformar a los

humanos en nuevos seres.

Mitos de fundacién Narran la fundacién de ciudades.

Leyenda: narracién tradicional o coleccién de narraciones
relacionadas entre si de hechos imaginarios pero que se consideran
reales. Aveces se da una mezcla de hechos reales y de ficcién, aunque
se parte de situaciones histéricamente veridicas. La palabra procede
del latin medieval/egenda y significa ‘lo que ha de ser leido’. La leyenda
se sitla en un lugar y en una época especificas y parte de hechos que
fueron reales aunque estan idealizados. Se diferencian de la historia
propiamente dicha en el énfasis de la narracién y en su finalidad, que
siempre es de tipo didactico o nacionalista, para dar confianza a un
pueblo en si mismo en momentos en que se necesita ardor y seguridad
para enfrentarse a una situacién nueva y peligrosa. Por otro lado, a
diferencia del mito que se ocupa de los dioses, la leyenda retrata en

general a un héroe humano.




A modo de sintesis

La tarea especifica de la ensefianza de la Lengua consiste en
desarrollar las capacidades de lectura, escrituray uso de la lengua
oral de los alumnos. Los conocimientos que se requieren para
adquirir estas habilidades lingiiisticas son muy diversos e incluyen
la utilizacion de distintos tipos de textos. Se retoman aqui algunas
\r" de las propuestas de lectura y escritura trabajadas en los Médulos
I y 2, y se plantean algunas actividades que promueven que Usted,
revise lo desarrollado en este Curso. Por otra parte, a partir de
esa revision cada maestro y director tendra que elegir uno de sus
registros, para andlizarlo en profundidad y presentarlo en la

evaluacion final.

Acerca de la lectura

En el Anexo del Moédulo 2 figura “Lectura y estrategias de aprendizaje” de
Isabel Solé. Retomar v releer los aportes tedricos de la autora en ese articulo, le
permitird a Usted revisar el enfoque de lectura planteado en ambos mddulos.
Ella define como " un lector activo a aquel que procesa en varios sentidos la
informacion presente en el texto, aportandole sus conocimientos y experiencias
previos, sus hipdtesis y su capacidad de inferencia, un lector que permanece
alerta a lo largo del proceso, enfrentandose a obstaculos y superandolos de
diversas formas, construyendo una interpretacion para lo que lee y que, si se o
propone, es capaz de recapitular, resumir y ampliar la informacién obtenida.
Son todas estas operaciones las que le permiten comprender, objetivo y esencia
de la lectura.”

Para contribuir en este proceso de revisién y estudio le proponemos leer el
siguiente texto en el que Isabel Solé describe situaciones cotidianas de lectura.

“"Aunque es buena lectora, Ana no renuncia al cuento que, por riguroso
turno, cada noche le lee uno de sus progenitores. De vez en cuando pregunta
“/porddénde vas?”y se fija en el texto, pero lo que cuenta en esta situacion
es la calidez afectiva y la historia que fluye entre ellay suacompanante. De
hecho, no hace muchos dias ella reprodujo esta situacién con su prima
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Clara, de tres anos. Sentadas una al lado de otra, Ana leia para la pequenfa,
gue escuchaba con atencién. Cuando el cuento terminé, Clara tomé otro
libro de los que las nifas tenfan ante siy, diciendo "Ahora yo!”, abrié el libro
y, fijandose en los dibujos, “leyd”, para gran regocijo de la nifa mayor, una
especie de historia, siguiendo con su dedito el texto, en una clara imitacion
de lo que hacia Anna en la secuencia anterior.

En otra habitacién, su hermano Alex tiene encima de la mesa varios libros
de texto, folletos de agencias de viajes, una guia turistica, el tomo N° 8 de
una enciclopedia general y el correspondiente a “Demografia y poblacion”
de una enciclopedia tematica destinada a estudiantes de educacién
secundaria. Con otros compaferos, esta elaborando una monografia sobre
“Gran Bretana”, cuya finalidad no se limita a la adquisicién de conocimientos
sobre dicho pais, sino que persigue la puesta en practica de las estrategias
gue permiten buscar, resumir, organizar y elaborar la informacién necesaria
para cubrir un objetivo. De vez en cuando, Alex acude al salon y comunica
a su madre algunas informaciones que le llaman la atencién o que encuentra
curiosas.

La madre oscila entre atender a lo que el chico le cuenta y continuar hojeando
distraidamente el periédico. Su mirada, cuando puede concentrarse en el
diario, se desliza de un titular a otro. A veces, salta del titular a un fragmento
de la columna, sin que se pueda prever que vaya a leerla toda o la abandone
por otra. Depende. Lo que ya es seguro es que ha reservado el articulo de
opiniény el editorial para el final: tanto el articulista como el tema tratado le
parecen lo suficientemente apetecibles como para prestarles especial
atencién.

Esa forma de leer es muy distinta de la que ha tenido que ejercer por la
mafana cuando revisaba el manual de un nuevo programa informético de
tratamiento de textos. El tipo de lenguaje utilizado, el hecho de que el
manual se encuentre escrito en una lengua como el inglés, que no es la
suya, aumenta para ella la complejidad intrinseca del programa, acrecentada
por el interés estrictamente instrumental que subyace al aprendizaje de
sus rudimentos, la obligan a leer con atencién, detenidamente, una cosa
tras otra, probando y rectificando, releyendo cuando es necesario.

En las situaciones descritas, y en otras similares y cotidianas como éstas
aparece una variable comun: sus protagonistas leen. Pero,
simultaneamente, en cada una de ellas, la lectura se ejerce de forma distinta,
responde a unas finalidades diferentes y se concreta de hecho en tareas
cognitivas diversas."®

8. Solé, Isabel: De LA LECTURA AL APRENDIZAJE, Signos, Teoriay précticadelaeducacion 20, pagina 16-23,
Enero Marzo 1997.
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Actividad 7 /

e Responda estas preguntas en su carpeta personal:
§ (Qué situaciones de lectura se describen en el texto anterior?
8 (En qué contextos comunicativos se producen?
8 (Qué propositos guian a los diferentes lectores?
§ (Qué estrategias lectoras ponen en juego los lectores del relato?

o Considere sus registros realizados a partir de las sugerencias de
los Mddulos 1y 2, sus comentarios y observaciones. Si en las
experiencias que Usted registré se plantearon situaciones de
lectura, reviselas indicando el tipo de texto empleado, identificando
propdsitos de los lectores, describiendo estrategias de lectura
movilizadas por los ninos, analizando sus intervenciones y
senalando los marcos comunicativos en los que tienen lugar dichas
experiencias lectoras.

Acerca de la escritura

En la segunda parte del Mdédulo 2, se trabajo, fundamentalmente, sobre
situaciones de clase cuyo eje es la escritura de un texto. La dimension discursiva
de la actividad comunicativa debe ser aprendida por los alumnos. La produccion
de un tipo de texto no garantiza un mejoramiento de la escritura en general. Se
hace necesario, una practica asidua y reflexiva en contextos comunicativos
diversos y con distintos textos para abarcar la amplia gama de géneros textuales
discursivos. La ensefanza de la escritura en el aula no consiste en evaluar la
“originalidad y la creatividad “ de los alumnos sobre un tema seleccionado en
forma azarosa sino la de poner en sus manos una serie de procedimientos vy
técnicas para que puedan desarrollar su capacidad creativa y ensefar también
los procesos de busqueda y elaboracién de los contenidos para colaborar en la
compleja tarea de atender a la progresién de esos contenidos en el texto v,
simultaneamente, cuidar la forma en la que quedan expresados.
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A modo de revision de la secuencia, se incorpora el encuadre didactico de la
segunda parte del Médulo 2.

§ Laelaboracién colectiva de los contenidos.”El contenido de un texto esté intimamente
unido a la actividad comunicativa. Para aprender las técnicas, los procedimientos y el
saber hacer con la escritura, es necesario aprender con contenidos elaborados por el
conjunto de la clase y no con datos diversamente disponibles segun los alumnos que
por su desigual distribucién acentlan adn mas todavia durante el aprendizaje las
diferencias ya existentes.” El grupo de alumnos comparte contenidos comunes y
conocimientos similares como resultado de la investigacién. La fase final de la
secuencia didactica consiste en la producciéon de un texto en una situacion de

comunicacién auténtica.

§ La delimitacion para la ensefanza de un conjunto de objetivos a partir del plan de
trabajo. La secuencia didactica incluye la participacion de los alumnos en la definicion
de los objetivos de la tarea, en el avance y control de la producciény, por lo tanto, de
su aprendizaje. La comprobacién del progreso linglistico por parte de los alumnos vy
de las dificultades y mejoramiento de los escritos por parte del docente transforma
de manera fundamental el valor y la forma de la correccién y los modos de intervenciéon
del que ensefna. La propuesta de trabajo con textos que intentan ser eficaces, convierte
a esas producciones en “objeto de discusion “. Los alumnos pueden poner en juego
criterios relativamente explicitos y claros que le permiten hacerse cargo de sus textos,
evaluarlos y considerar la posibilidad de transformarlos.

§8 La presentacién alos alumnos de una situaciéon de comunicacién que contextualiza
la produccién de un texto. Esta tarea implica necesariamente que se dé una
representacion del o de los destinatarios -¢{de qué manera debo dirigirme?; {qué
informacion debo brindarle?; {coémo hago para convencerlo, entretenerlo o proponerle
acciones?- asimismo como de su propia representacion como emisor para definir
propodsitos. El docente necesita incorporar a la situacion de produccion, los parametros
qgue definen el contexto extralinglistico, los pardmetros de la interaccién social que
suelen desconocer los alumnos, sobre todo, cuando tienen que divulgar y hacer
comunicable sus producciones a destinatarios fuera del &mbito escolar. Es necesario
el conocimiento de situaciones que excedan el aula y la escuela porque forman
forma parte de cualquier ensefanza orientada a la adquisicién de la competencia

comunicativa del alumnado.

9. Bain B.y Scheuwly, B.: Signos TEORIA Y PRACTICA DE LA EDUCACION 20, Enero Marzo 1997.
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8 Latoma de conciencia porlos alumnos de ciertos problemas del lenguaje. Por ejemplo,
en los primeros relatos sobre naufragios se evidenciaron las dificultades de la
producciéon asi como en la elaboracién cooperativa del grupo total. En el tipo de texto
que comenzaron a elaborar los alumnos en forma conjunta, los problemas con los
conectores se plantean en la continuidad narrativa de la produccién, en la ruptura del
tema principal y en la inclusién pertinente de los datos cronoldgicos. Simultdneamente,
las relaciones temporales — tiempos verbales- deben mantener una correlacion légica
y estrecha en todo el discurso. El uso del tiempo y del modo verbal esta definido por
muchas variables: la intencién del emisor, el contexto comunicativo, el contenido que
se transmite, la interrelacién entre las diversas estructuras que se van amalgamando
el texto.

8 Eltrabajo sobre los problemas del lenguaje Cuando el docente tiene como referencia
a un modelo de funcionamiento del discurso, la presencia de errores en la produccion
lo conducen simultaneamente a un mayor conocimiento de las dificultades de los
alumnos vy lo llevan incluso a nuevas intervenciones pedagdgicas: explicaciones,
alternancia de formas de organizacion de los agrupamientos, colectivas, en pequefios
grupos, por parejas o individualmente para atender al funcionamiento de ciertas
unidades linguisticas en diferentes textos bien tipificados y seleccionados con el
propdsito de reutilizarlas en otras producciones mas breves. Por ejemplo, el ambito
de la cohesién incluye muchos problemas. Los dos mas importantes son la utilizacion

de los tiempos verbales y el funcionamiento de los conectores de los textos.

En el Anexo del Mdédulo 1 figuran aportes bibliograficos - “Escribir en la
escuela”, de L. Tolchinsky y “Aprender a usar la Lengua” de Isabel Solé- en los
qgue se alude a la ensenanza de la escritura. Le sugerimos que relea esos apartados.
Pero, ademas, para contribuir a la revision de este tema, nos parece oportuno
incluir el siguiente texto de Donald Graves'™ en el que el autor se refiere a la
escritura en la escuela.

"La ensefhanza de la escritura exige el dominio de dos artes, ensefar y escribir. No
pueden evitarse ni separarse”.

(...)Elarte es un proceso que consiste en dar forma a un material respecto al fin que se
pretende. Para que la persona que practica un arte se sienta satisfecha ante el nivel alcanzado
es preciso desarrollar un proceso largo, laborioso y paciente para aprender a dar forma al
material de que se trate. Ambos procesos artisticos, escritura y ensefanza, exigen una
revision constante, la reconsideracién permanente de lo que revela la informacion que tenemos

10. Graves, Donald: DiDAcTicA DE LA ESCRITURA, Madrid, Morata, 1996
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a mano; en unos casos el tema del escrito; en otros, la persona que aprende a escribir. El
artista es un maestro que sigue, observay espera captar la configuracién de la informacion.
(...) El maestro pretende que el nino domine, se haga cargo de la informacién en su propio
escrito. Su arte consiste en ayudar a que el nino mantenga el control por sus propios
medios, buscando la mejor manera de ayudar a que el nifo convierta sus intenciones en
realidades. En esto consiste el arte de ensefar.”

Para mostrar los procesos de escritura de un alumno, el autor incorpora el ejemplo de
Brian.

La escritura de Brian, de 9 afos, sigue todo un proceso. Presenta todos los elementos
de un arte. Pronto estd preparado, hace pruebas sobre su tema: "Ardillas grises en New
Hampshire”, leyendo, hablando con sus amigos y con el profesor y tomando nota. Pero no
pasa a la accion sobre el material a toda prisa. Por el contrario, hace muchos borradores,
ocho en este caso, para descubrir la verdad sobre las ardillas grises de New Hampshire.
Brian pone su sello particular en el material cuando revisa, selecciona lo que cree que es la
informacién mas importante, escribe en primera persona para reforzar su expresioén, recorta
y pega el material para lograr la organizacién mas adecuada. Brian comenta asi su propia
composicién sobre sus ardillas:

“En principio, lef un capitulo entero y me meti en la cabeza un montén de informacion;
después miré en una enciclopedia pequefna en la que habia un parrafito sobre las ardillas y
encontré como pequenas piezas de informacién, como qué es lo que comen (lef algunas
notas). Después sefalé los temas en la parte superior de las paginas. Me pregunté: {hay
algun otro asunto que pudiera poner?, y ahora tengo cinco:

Enemigos.- En dénde se encuentran-Cuerpos-Comida-Que hacen durante el afio.

Y me pregunto si es demasiado, pero tengo un montén de informacién, de modo que
creo que esté bien. Voy a mirar dos libros més, por lo menos, antes de empezar a redactar

porque necesito mas informacion”.
Brian expone también como utilizara la informacién procedente de su propia experiencia.

“Viven en arboles y una vez encontré un pequeno agujero con bellotas cuando subia por
un arbol y mi hermanay yo metimos un montén de bellotas en el agujero para que tuvieran
cosas para comer durante el invierno. Escribiré sobre eso.”

Mas tarde, cuando Brian esta escribiendo, nos indica coémo dispone su composicién al
comentarnos su forma de redactar:

“Relef el primer borrador, incluyendo el cuarto borrador en el primero, y el tercero en el
cuarto que metien el primero. Los pegué juntos. Saqué algunas cosas y los dispuse en dos
capitulos -méas que dos- cuatro: 1. Me encuentro con la ardilla. 2. Una prueba de
agradecimiento. 3. La ardilla por la noche. 4. La diferencia.
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El articulo de Brian era un largo conjunto de trozos y piezas de borradores pegados con
cinta adhesiva. Més tarde, Brian se refiere a un cambio de informacién después de que le
mordiese una ardilla:

Tuve que cambiar esa parte —descubria que tenia que vacunarme para no tener la rabia,
asi que anduve mirando y descubri que solia ser mortal hasta que un hombre descubrié...

Brian presta atencién a su informacion, cambia, recorta, pega, reorganiza y moldea su
material para conseguir un objetivo. Atraviesa un largo proceso de lectura, anotaciones,
ordenacion, revisién, relectura, relacion cruzada de datos, lectura para conseguir mayor
informacion, pegado de las notas, cambio de palabras. Durante un periodo superior a cinco
semanas de blsqueda persistente y autodirigida para encontrar la mejor forma de escribir
sobre su tema de las ardillas grises, Brian incrementa el dominio de este arte.

Actividad 8 /

e Responda estas preguntas en su carpeta personal:
§ (Qué situacion de escritura se describe en el texto anterior?

§ (Enqué contexto comunicativo supone Usted que esta situacion
se produce?

§ (Qué procedimientos de escritura desarrolla el nifo del relato?

o Considere sus registros, realizados a partir de las sugerencias de
los Médulos 1 y 2, sus comentarios y observaciones. Si en las
experiencias que Usted registré se plantearon situaciones de
escritura, reviselas ; indicando el tipo de texto empleado,
identificando propositos de los escritores, describiendo los
procedimientos de escritura puestos en marcha por los nifos,
analizando las intervenciones del docente y sefalando los marcos
comunicativos en los que tienen lugar dichas situaciones de
escritura.
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En camino hacia la evaluacion final...

El desafio de este Curso es que cada uno de los docentes
participantes pueda ampliar el conjunto de estrategias de que ya
dispone para ensehar Lengua en plurigrado. En diversas actividades
de la primera y la segunda parte de este Méddulo se le solicité
retomar sus registros de clase para analizarlos y completarlos
desde las diferentes perspectivas consideradas en los Médulos | 'y
\ 2: los contenidos de Lengua, las propuestas de ensefianza en
f plurigrado y el registro mismo, como una posibilidad de “mirary

volver a mirar lo realizado”.

En esta actividad se le solicita que cada maestro y director elija el
registro que presentard para la evaluacion final y lo considere en
funcion de los ejes: las decisiones de ensenanza y los criterios de
agrupamiento de los alumnos en plurigrado. Estos ejes orientardn
su presentacion y el intercambio entre sus colegas y con su tutor

durante la evaluacion final.

/

Actividad 9

Considere los dos registros de clase que Usted realizé y sus res-
puestas a las actividades del apartado "A modo de sintesis”, donde
revisé las propuestas especificas de lectura y escritura:

e Responda las preguntas que se plantean para cada uno de los
ejes centrales de este Curso:

Las estrategias que facilitan la ensefhanza en plurigrado

8 (Qué esimportante tener en cuenta para que una misma propuesta
de ensenanza se pueda trabajar simultaneamente con varios
grupos de alumnos? (Cuales son los aspectos comunes y cuales
los diferentes para cada uno de los grupos?

§ (En qué casos puede ensefarse un mismo contenido para todos
los grupos?

8 (Cuando pueden confluir en un resultado comun las actividades
diferentes que se sugieren a los distintos grupos?
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Los diferentes criterios de agrupamiento de los alumnos en
un plurigrado

§ ¢ Cuando y por qué es posible y necesario organizar grupos que
involucren alumnos de diferentes anos de escolaridad?

§ (Qué criterios permiten hacerlo de distintos modos, para diferentes
actividades?

e Seguramente en alguno de sus dos registros habra encontrado una
descripcion mas detallada de la situacion de clase para responder
a las preguntas anteriores. Elija el registro que le haya permitido
mayor rigueza para el analisis y complételo en funciéon de sus
respuestas. Incorpore a su carpeta personal sus apreciaciones al
respecto. Estas conclusiones, que relacionan las alternativas de
ensenanza en plurigrado con el caso particular del registro que Usted
ha elegido, seran objeto de trabajo durante la evaluacion final.

ID»: En esta Actividad se han formulado a los maestros una serie
de preguntas gue se relacionan con las decisiones de ensefnanza y
los criterios para organizar agrupamientos de alumnos en plurigrado.
Se le ha dicho a los docentes que el trabajo en torno a estos dos
ejes, orientara la tarea de intercambio sobre los registros de cada
uno durante la evaluacién final. Esto también es vélido para los
directores:

¢ Responda las mismas preguntas desde la perspectiva de la tarea
de toda la escuela.

e Seleccione aquellos aspectos que le resulten significativos para
orientar a sus maestros en el diseno de nuevas situaciones de
ensenanza.

Este Curso no finaliza. Seguramente los Médulos se constituiran a
partir de ahora en un material de consulta para el desarrollo de
diferentes propuestas. Por otra parte, la posibilidad de “mirary

volver a mirar” la tarea cotidiana a través de los registros, de

-"‘_!.,“

descubrir dia a dia y en forma auténoma alternativas que le
permitan ensenar mejor en plurigrado, es un camino por el que

vale la pena seguir transitando.
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Anexo 1

Tipologias lextuales

La lectura de esta sintesis, seguramente, le planteard la relacion
inmediata con sus experiencias de ensefianza de la Lengua en el
dambito del aula. Y a partir de ellas, es posible que pueda también
r elaborar algunas conclusiones acerca de los beneficios y de los
peligros que la “aplicaciéon” de las tipologias textuales ha

determinado en la escuela.

El enfoque comunicativo de la ensefanza de la Lengua y la Literatura ha
aportado como una de las consecuencias mas importantes la de la adopcién
como unidad de realizaciéon de los usos linglisticos al texto. El alumno interviene
asi en una situacién de comunicacion, con un fin y unos destinatarios, obligado
a reflexionar en principio en la perspectiva de la enunciacién y abordar en
consecuencia la interpretacién o producciéon de su texto.

Una eleccién adecuada de los distintos tipos de textos puede tener una
incidencia decisiva para la comprension de ciertos fendbmenos textuales tanto en
un nivel teérico general como en el nivel de la intervencién préactica en la
ensefanza. Para reflexionar mas profundamente sobre la manera en que la
escuela ha abordado el problema de los tipos o géneros de textos, lo invitamos
a profundizar este tema a partir de las aportaciones de Joseph M. Castell4 Lidon
en “Las tipologias textuales y la ensefanza de la Lengua. Sobre la diversidad, los
limites y algunas perversiones”."

“La tipologia textual es, en efecto una de las nociones estrella de los enfoques
comunicativos. Y, precisamente por ello, esta sujeta a malentendidos conceptuales y a
aplicaciones didacticas erréneas.

Muchas profesoras y profesores han cambiado en estos Ultimos anos su concepcion de
la lengua y del aprendizaje pasando de un enfoque centrado en la gramética a un enfoque

11. CastellaLidon J. : LAS TIPOLOGIAS TEXTUALES Y LA ENSENANZA DE LA LENGUA. Sobreladiversidad, loslimitesy
algunas perversiones en ¢TexTos ?¢QUE TExXTOS?, DIDACTICA DE LA L ENGUA Y LA LITERATURA,, N°5, Barcelona,
Grad, octubre 1996.
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comunicativo. Cuando eso ocurre una de las primeras necesidades que aparecen es la de
disponer de algun sistema de organizacién de los nuevos contenidos. Y es evidente que las
tipologias textuales proporcionan parte de la seguridad necesidad necesaria para abarcar
un territorio que al principio se muestra desconocido y sin puntos de referencia donde
apoyarse.

(...) Por otra parte, los tipos de texto permiten relacionar los contenidos textuales con los
gramaticales y normativos, por la relacién evidente que existe entre unos y otros ( por
ejemplo, narracién, tiempos verbales, conversacién y puntuacion, etc.)

Con una tipologia, en fin, los alumnos pueden adquirir una visién menos monolitica del

lenguaje y pueden tener una mejor comprension de la diversidad.

Una vez, expuestas las ventajas vayamos a los inconvenientes. En primer lugar, es preciso
aclarar que la mayoria de los problemas relacionados con la tipologia no son resultado de
su propia naturaleza sino de la aplicacién incompleta, rigida o desviada que de ella se
haga.

La perversion principal que se observa es la consideracion de la tipologia como la férmula
magica o como el aspecto esencial en el enfoque textual de la ensehfanza de la lengua. Una
ensefanza comunicativa implica una idea mucho mas amplia y profunda, supone, en primer
lugar basar el aprendizaje en la producciéon y la recepcién de textos orales y escritos dentro
de la clase de lengua. La tipologia puede ser una ayuda, pero lo mas importante es dis-
poner de recursos y de metodologia centradas en el uso del lenguaje, que ha sido
estupendamente experimentadas y explicadas, y gue no son objeto de este articulo. Los
principios que exponemos a continuacion pretenden evitar visiones reduccionistas y sirven
también como sintesis de lo comentado en los apartados anteriores.

La diversidad discursiva como la mayoria de los fendmenos sociales y psicoldgicos, se
resiste a ser clasificada y etiquetada. Cualquier intento de imponer una taxonomia estricta
estd condenado a falsear o simplificar artificialmente la complejidad del objeto estudiado.
La idea de gradacioén, en cambio, se aproxima mas a la realidad del uso lingUistico.

La tipologia textual no explica en su totalidad la variacién. Como hemos visto, necesita
combinarse, por lo menos, con los conceptos de género y de registro para aspirar a explicar
una parte de la diversidad de los textos.

Cualquier tipologia que elija el profesor para trabajar en clase no es mas que una
propuesta entre otras. El hecho de que, por razones didacticas, la presente como Unica no
debe hacer que la crea Unica. La simplificacién didéctica no ha de confundir al profesor y
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hacer que éste termine viendo las cosas complejas como simples. La mejor tipologia no
existe de una manera absoluta: es en cada caso la que mejor se adapta a los objetivos
establecidos.

La tipologia, como cualquier otro aspecto del estudio del texto o discurso, no debe
transmitirse Unicamente como un contenido tedrico, sino dentro de un proceso de uso
lingUistico real. Si alguien se limita a sustituir las subordinadas sustantivas por el texto
argumentativo, no habrd cambiado nada. Si, como ha ocurrido en algun libro de texto, se
afiade un tema sobre coherencia. Cohesion y tipologia textuales para que sea aprendido
con la mentalidad del aprendizaje gramatical. No habra cambiado absolutamente nada. El
enfoque comunicativo no consiste en que los alumnos sepan clasificar los textos en tipos y
en registros (jamas en la vida tendrédn que hacerlo), sino que sean capaces de entenderlos
y de producirlos.

Enresumen, la tipologia textual debe relativizarse: es un instrumento mas al servicio de
una ensefianza del uso linguistico. Y al mismo tiempo, seria una l4stima que no pasara de
ser una moda, un nuevo contenido tedrico o un simple cambio terminolégico en una misma
manera de impartir las clases de lengua”.

La abundante informacién sobre tipologias textuales no logra resolver todos
los aspectos que aparecen en formatos de textos concretos: funciones
predominantes, trama, procedimientos, propo6sitos, situaciones
comunicacionales sin olvidar la primera y mas compleja division entre textos
ficcionales y no ficcionales.

Es importante, por cierto, mas que cerrarse a una tipologia textual, abrirse a la
comprensiéon y produccion de textos con instrumentos de andlisis que pongan
en primer plano la variedad y la relatividad de cualquier categorizacién.

Seria necesario retomar el concepto de género ancladndolo como construccion
social e histérica sometida a los mismos cambios que las practicas discursivas.
Batjin sefala que “cada época y cada grupo tienen su repertorio de formas de
discurso en la comunicacion social-ideoldgica”. De esta manera, se relacionan
las practicas comunicativas con las reglas de los géneros en cuanto a los

elementos del contexto, situacién e intencién del emisor y caracteristicas del
destinatario.

Las formas relativamente estables de enunciados corporizados en los textos
dependen de su vinculacién con los géneros. El género condiciona la forma de
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codificar las informaciones en los enunciados y confiere a los textos una serie de
rasgos comunes que le dan unidad teméatica y coherencia légica.

Estas consideraciones tienen que ver, fundamentalmente, con la situacién del
lector y del escritor frente a los géneros y a los textos. Chartier sostiene que
desde la recepcién el texto es una abstraccion, pero desde la produccion el
género es lo abstracto. Sin duda, para el lector el contacto mediante la lectura
con diversidad de géneros amplia la mirada sobre los textos, crea un marco de
previsiones mas soélido frente a la lectura y actualiza mecanismos cada vez més
afinados de cooperacion interpretativa. En cambio, el escritor opera frente a la
singularidad concreta del texto y el género funciona aqui como forma restrictiva
y normativa a la que hay que dar respuesta.

De todas maneras, se incluyen algunas tipologias textuales, a modo de ejemplo
para que usted las considere como medio de informacién y como instrumento
de andlisis a la hora de planificar situaciones de ensefanza en las que tome como
punto de partida contextos comunicativos de uso en los que se incorporan textos
pertinentes a las intenciones de quien los interpreta o produce y al impacto a
lograr sobre el destinatario.

PROPUESTA PROVISIONAL DE GRUPOS DE GENEROS'?

Ambitos sociales de comunicacién Ejemplos de géneros orales y

Aspectos tipolégicos escritos
Capacidades lingliisticas dominantes

Cultura literaria Cuento maravilloso
Fabula
NARRAR Relato de aventuras

Relato de ciencia ficcion
Relato de misterio
Mimesis de la accién a través de la intriga Relato mitico

en el campo de lo verosimil. Sketch o historia sorprendente
Biografia novelada
Novela

Novela histérica

Noticia fantastica
Cuento parodiado
Adivinanza

Cancidn infantil...

12. Dolz, J.y Schneuwly B.: GENEROSY PRPGRESION EN EXPRESION ORAL Y ESCRITA EN DIDACTICADE LA LENGU A Y
LA LITERATURA, N° 11, Barcelona, Grad, enero 1997.
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Documentaciéon y memorizacién de accio-
nes humanas

RELATAR
Representacién mediante el discurso

de experiencias vividas situadas en el
tiempo

Relato de vida
Relato de viajes
Diario intimo
Testimonio
Anécdota
Autobiografia
Curriculo Vitae

Sucesos
Reportaje
Crénica mundana
Crénica deportiva

Histdrica
Relato histérico
Nota biografica
Biografia

Discusiones de problemas sociales con-
trovertidos

ARGUMENTAR

Afianzamiento, refutacién y negociacién
de posicién

Textos de opinién
Dialogo argumentativo
Carta de lector

Carta de reclamacion
Carta de solicitud
Discurso informal
Debate moderado
Editorial

Recurso

Requisicion legal
Ensayo

Transmision y construccion de saberes
EXPONER

Presentacion textual de diferentes formas
de saberes.

Texto expositivo

Conferencia

Articulo enciclopédico

Entrevista de un experto

Texto explicativo

Toma de notas

Resumen de textos expositivos y
explicativos

Informe cientifico

Resefna de una experiencia

Instrucciones y prescripciones
DESCRIBIR ACCIONES

Regulacién mutua de comportamientos

Instrucciones de montaje
Receta

Reglamento

Reglas de juego

Modo de empleo
Consignas diversas
Textos predictivos

L
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TIPOS DE DISCURSO SEGUN LA INTENCION COMUNICATIVA '3

Informativo

Transmite al destinatario
un conocimiento del saber
social

Noticia, relato de sucesos, de hechos
cotidianos, crénica, reportaje, documental,
informe, documento histérico, diagrama, car-
tel cultural, publicidad narrativa y descriptiva,
descripcion de lugares, de objetos, personas,
ambientes, itinerarios, descripcion cientifica,
encuesta, entrevista.

Explicativo

Lograr que el destinatario
comprenda

Exposicion didactica. Textos de manuales,
articulos de enciclopedias que explican un
fendmeno o desarrollan un proceso.

Informe explicativo, articulos de divulgacion
cientifica que interpretan un fenémeno,
desarrollan un proceso de razonamiento acerca
de una determinada realidad.

Persuasivo

Convencer al destinatario
con razones, persuadirle
acerca de algo

Anuncio publicitario de prensa escrita y de
radio. Cartel publicitario, carta publicitaria, carta
de opinidn, editorial, entrevistas, coloquios,
debates, conversaciones que expresan una
toma de decisiones, una postura ante algo, la
defensa de una idea...

Prescriptivo

Lograr que el destinatario
realice una acciéon o tenga
un determinado
comportamiento social.

De instrucciones: consignas, avisos, recetas de
cocina; reglas de juego, instrucciones sobre
funcionamiento de objetos.

Instrucciones sobre experimentos.
Normativos: disposiciones legales,
resoluciones, circulares, contratos.

fantasia

Conativo Contactar con el Diadlogo, conversacion, entrevista, tertulia,
destinatario. coloquio, mesa redonda.

Estético y Recrear al destinatario, Cuento maravilloso y fantéstico, de aventuras,

liddico divertirle, desarrollar la de terror; leyenda, relato y cuento de humor

poesia de tradicién oral y de autor; teatro de
titeres; historietas.

Televisién, video, cine.

Cuento y novela corta: de humor, policial, de
ciencia-ficcion; poesia; obras teatrales;
caricatura, chiste, ensayo literario.

13. Barrientos, Carmen: LA DIVERSIDAD DE LOS DISCURSOS COMO EJE DE LA SECUENCIACION, Aulade
Innovaci6n Educativa, NUmero 14, 1993.
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Anexo 2

Acerca de la orilografia

El presente material aborda conceptos generales para la
ensenanza de la ortogradfia en los diferentes ciclos de la EGB y

hace referencia especifica a propuestas de escritura que se

sugieren en este Curso. En algunos apartados, la autora de este
r Moédulo, retoma propuestas de: “¢ Con la ortografia se nace? O
¢ La ortogradfia se hace!?” ; Plan Social Educativo, Ministerio de

Cultura y Educacién de la Nacién, cuya autoria compartié con

Maria del C Frangi.

El subsistema ortografico en el sistema de escritura

“La escritura es un sistema de signos graficos y convencionales que tiene
por objeto la representacién de una lengua. Como sistema de representacion
que es, funciona a partir de multiples interrelaciones entre los subsistemas que
lo componen, cada uno de los cuales tiene unidades especificas y sus propias
leyes de funcionamiento. Estos subsistemas son: fénico, grafico, morfolégico,
sintactico, morfosintactico, lexical, semantico, pragmatico.

El subsistema fénico se ocupa del aspecto sonoro del lenguaje (fonemas,
acento de pronunciacién, entonacién...); el grafico es un modo convencional de
transcripcion con sus propias leyes (letras, puntuacion, tilde: todos los problemas
ortograficos en general); el morfoldgico trata las variaciones gramaticales de las
palabras (paradigma de la conjugacion verbal, distincién de género o nimero en
los nombres variables, etc.); el sintactico abarca las relaciones gramaticales en-
tre las palabras en la frase (sujeto/predicado, nlucleo/complementos,
concordancia, etc.); el lexical comprende el repertorio de vocablos del idioma; el
semantico toma el plano de los significados y es paralelo a todos los demas
porgue un cambio en cualquiera de los otros subsistemas implica cambios de
significacion. Por Gltimo, el subsistema pragmatico refleja las intenciones del
productor y las evidencia a través del uso de diferentes signos: coma, comillas,
signos de interrogacion, etcétera.
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Por ejemplo:
Laletra o puede responder a diferentes unidades del subsistema gramatical:
8 marca de masculino: perro
8 marca de concordancia: hombre honesto
8 marca de relacionante: carne o pescado
8 marca de nucleo de silaba cuando es vocal: lo, or-, flor, tron-

Asimismo, se podria decir que el enunciado: éQuién lleg6 tan tarde? Es,
por un lado, una oracién que - desde la pragmatica- expresa la intencién
comunicativa del hablante: preguntar acerca de alguien; sintdcticamente: quién
es el sujeto; llegé, el nlcleo del predicado verbal; tan tarde, un circunstancial
de tiempo. Pero, ademas, quién es un pronombre interrogativo que funciona
como sustantivo y que presenta variacion de nimero ( se opone a quiénes);
llegé es un verbo que pertenece a la primera conjugacion y esta en tiempo
pretérito perfecto simple del modo indicativo, tercera persona, nimero singu-
lar -vinculaciones de lo sintactico con lo morfolégico, lo morfosintactico y lo
semantico-.

Por otra parte, si se pretendiera enfocar el aspecto grafico o subsistema
ortogréfico, se podria analizar el uso de la tilde en quiény llegé.

Quién lleva tilde porque los pronombres interrogativos siempre la tienen para
diferenciarse de los pronombres relativos. Por ejemplo, la respuesta a la pregunta
anterior podria ser: Quien menos te imaginabas, Franco. En este caso,
se trata, especificamente, de un acento diacritico: diferencia funciones.

Llegé lleva tilde porque en castellano las palabras agudas terminadas en
vocal, en n y s siempre se tildan. En este caso, el componente semantico
resulta especialmente interesante dado que es el uso o no de la tilde el que
modifica el significado entre: llego y llegé. Este cambio en el significado
implica ademas un cambio de tipo morfoldgico referido a la personay al tiempo
verbales.
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Los niveles de descripcién lingUistica que se acaban de ejemplificar refuerzan
las multiples y complejas relaciones que el alumno deberé establecer para
aproximarse y construir algunas ideas acerca del funcionamiento del subsistema
ortogréafico. Por lo tanto, el tratamiento de la ortografia dentro de la escuela
asumird una perspectiva diferente en funciéon de favorecer esas construcciones
individuales y de actualizar el valor social que el dominio de este subsistema
supone para preparar personas que manejen con soltura y precision el codigo
grafico, usen con libertad y eficacia su lengua escrita y se comuniquen empleando
“la forma autorizada” y socialmente convenida.

En resumen, se puede definir a la ortografia como un subsistema que esta
constituido por dos componentes, uno normativo de naturaleza estrictamente
convencional y uno representativo que permite establecer la relacién existente
entre el fendmeno ortogréafico y estructuras linglisticas complejas (sintacticas,
semanticas, morfoloégicas y pragmaticas).

Algunas condiciones para la ensenanza de la ortografia en la escuela

e Proponer situaciones reales de escritura de diversos tipos de textos que
se relacionen con situaciones de lectura para establecer un contacto
frecuente y fluido con la lengua escrita.

e Centrar en la produccion del texto completo el andlisis y la reflexion sobre
los diferentes hechos del lenguaje, y focalizar en él diversos aspectos
ortograficos.

e Propiciar la produccién de textos en forma colectiva, en pequefos grupos,
por parejas, individualmente para alternar el tratamiento y resolucién de
problemas ortograficos que se les planteen a los alumnos y los que el
docente considere adecuado y pertinente destacar.

e Crearsituaciones de aprendizaje sistematico de algunos aspectos regulares
de la ortografia: de mayusculas,; reglas generales de acentuacién, alguna
regla de las que no tienen excepciones, etcétera.

e Seleccionar las problematicas ortograficas que aparecen reiteradamente
en las producciones de los alumnos y proponer otras que el docente
considere necesario incluir para someterlas progresivamente a procesos
de reflexion que impliquen: tomar conciencia de las dificultades ortograficas
y sus posibilidades de resolucién, iniciarse en la sistematizacién de las
convenciones, sistematizarlas, para luego llegar a automatizarlas.
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e Instalar la duda ortografica como estrategia de ensefanza vy, a la vez,
reconocer que ella es un procedimiento de aprendizaje a través del cual
el niho evidencia su preocupaciéon por un aspecto de la escritura, el
ortografico, y le sirve, al mismo tiempo, como recurso para plantearse
nuevos interrogantes y resolverlos de diversos modos. (Pedir informacién
al maestro, a otros companeros; utilizar el diccionario, manuales,
gramaticas, indices, ficheros, etcétera.)

e Proporcionar materiales de apoyo para que los alumnos encuentren
soluciones a las dificultades que se les presentan cuando escriben.

e Contextualizar la ortografia en situaciones de escritura para
descontextualizar su tratamiento en funcién de: apuntar a objetivos
especificos, focalizar problematicas, sistematizar los contenidos, reflexionar
acerca de ellos, favorecer la construccion de estrategias de aprendizaje
gue les resulten tiles y practicas a los alumnos.

e Orientar situaciones de correccién guiadas por el maestro y con la
participacién de los alumnos, dirigidas hacia el mejoramiento del texto en
su totalidad y de las dificultades ortogréaficas en especial; pero, cuando
los materiales escritos por los nifos salen de ambito escolar y aunque se
hubieran realizado muchos arreglos, es el maestro quien hara la ultima
revisién para asegurar la eficacia y correcciéon del texto.

Aportes y orientaciones acerca de la ensehanza de la puntuacion

Sibien la funcién esencial de la puntuacion es la de subdividir el texto de acuerdo
con su estructura semantica y sintactica, y asi se le facilita al lector la comprensién
e interpretacién del mismo, no es menos cierto que este componente del
subsistema ortogréafico estd unido al estilo del escritor y que las decisiones que
él tome al respecto hardn que emplee unos signos u otros y los ubique de diversas
formas, con funciones vy valores diferentes. “Todo el mundo cree que su manera
de puntuar, incluyendo los errores, es tan aceptable como cualquier otra. Ningun
aspecto despierta tantas preguntas, reparos o resistencias”."

Asimismo, es importante destacar que la ausencia de puntuacién o el uso
inadecuado de la misma provoca niveles de ambigledad tales que impiden captar

14. Cassany, D.: Op.Cit.
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la interpretacién que el autor, intencionalmente, pretende para la reconstruccion
del contenido de su texto. Aunque no existan reglas de puntuacién invariables y
simples, tampoco son tan andrquicas ni tan personales. Sin duda, hay
posibilidades de puntuar un mismo texto de diferentes formas y que ellas sean,
a la vez, ‘correctas’; pero hay ciertos errores inaceptables, y todos coincidimos
en corregirlos.

Por ejemplo:

Algunos alumnos se escaparon por el portén; a los gritos, la maestra los
llamd asustada, la directora pidié ayuda al portero.

Algunos alumnos se escaparon por el portén a los gritos, la maestra los
llamd asustada, la directora pidié ayuda al portero.

Algunos alumnos se escaparon por el porton; ia los gritos!, la maestra los
llamd, asustada la directora pidié ayuda al portero.

A partir de confrontar los ejemplos anteriores, se aprecia “la importancia que
puede llegar a tener un minusculo signo de puntuacién” en funcién de los cambios
de significado. Por otra parte, la intencion de expresar enojo que aportan en el
cuarto ejemplo los signos de exclamacion vinculan lo fénico, lo gréafico, lo
pragmatico y lo semantico. Nuevamente, se evidencia la estrecha relacion entre
el subsistema ortografico y los otros subsistemas que conforman la lengua.

La organizacién del contenido de un texto ( tema, subtemas, ideas, su
jerarquizacién, detalles...) se hace coherente, clara y precisa a través del uso
adecuado de los signos de puntuacion, de entonacion y auxiliares. Asimismo, el
empleo de otros recursos graficos paralelos: bastardilla, negrita, subrayado vy
la utilizacion de la palabra etcétera sirven para: marcar la intencion del emisor,
orientar la construccién del sentido en el lector y resaltar el trabajo con la escritura
misma.

En general, la practica escolar ha relacionado el uso de la puntuacién con la
entonacién y ha justificado de ese modo su empleo porque se basé en el
conocimiento que los alumnos tienen del discurso oral sin tomar en cuenta las
diferencias entre oralidad y escritura. En realidad, se trata de un problema
sintactico ( de articulacion interna del texto) y no de una simple relacion con la
entonaciéon; ademas, se desvirtlan las funciones propias de la puntuacién: es el
autor quien debe regularlas segun las reglas internas del texto que escribe, tan
diferentes a las de la comunicacién oral.
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Si bien es cierto que determinadas entonaciones se marcan con signos
gréaficos, sobre todo la interrogaciéon y la exclamacioén, /la mayoria de los usos
de los distintos signos de puntuacion solamente se explica a partir de las
relaciones sintacticas.

Asi como la puntuacién se vincula estrechamente con la coherencia de un
texto por breve que éste sea, la organizacion en péarrafos es tanto o mas
importantes porque sirve para estructurar el contenido de cada texto y mostrarlo
formal y graficamente. Cuando el texto muestra un uso adecuado y pertinente de
los parrafos, la lectura se clarifica y orienta; en cambio, los parrafos ambiguos o
mal construidos entorpecen y confunden al lector porque no logra entender el
contenido del texto ni sus relaciones.

Por Gltimo, cuando los signos de puntuaciéon marcan el equilibrio entre los
parrafos, matizan graficamente las relaciones entre las ideas, organizan vy
jerarquizan los contenidos entre si; se produce, para el escritor, una suerte de
encuentro entre los ejes que dirigen sus pensamientos y el molde del texto vy,
para el lector, un encuentro fluido y eficaz con la lectura y una comunicacién
gozosa con el escritor.

La conexién directa entre pausas tonales y el uso de coma, probablemente,
se vincule con el exagerado énfasis puesto en un modo de dictar artificioso que,
ademads, implica errores en la utilizacién de este signo grafico. En cambio, estos
errores no aparecen con tanta frecuencia cuando los nifos ubican la coma en
las enumeraciones; en este caso, logran hacerlo adecuadamente. Sin embargo,
los alumnos no obtienen estos logros cuando los diferentes usos de la coma
estén ligados con ciertas relaciones sintacticas que determinan su empleo; esto
es asi porgue los nifios alin no han construido este tipo de relaciones.

Son las ideas y la organizaciéon loégica de todo discurso las que determinan
algunas peculiaridades que tiene el uso de los principales signos de puntuacion.
Cassany, Lunay Sanz sostienen que: “Los signos de puntuacion mas importantes
sefalan los diversos apartados del escrito y conforman un auténtico esqueleto
jerérquico del texto."™

En relacidon con estas particularidades, conviene recordar que los nifos solo
las descubren y empiezan a incorporarlas durante los procesos de escritura y
de revision de los textos. El ver y aun reconocer los signos de puntuacion en los

15.Cassany, D., Luna, M.y Sanz, G.: ENSENAR LENGUA, Barcelona, Editorial Grao, 1994.
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diferentes impresos durante la lectura o en ejercicios aislados no garantiza ni su
uso en la produccién ni su adquisicién efectiva.

Por esto, los diferentes modos de intervencion docente, que en este caso
también atenderan alos alumnos en el momento de la escritura y/o de la revision
de los textos, haran significativas la ausencia o la presencia de los signos de
puntuacion. Asimismo, el maestro aprovechara estos momentos de intercambio
con el o los ninos y de los ninos entre si para que el que escribe se plantee
dudas -0 se las plantee el docente-, justifique la puntuacién que emplea o no,
atienda a la informaciéon que se le ofrecen -desconocidas o conocidas- vy sea él
quien pueda sostener la continuidad de contenido del texto porque sabe lo que
piensa escribir.

Primer Ciclo:

Si bien es cierto que los alumnos de este ciclo cuando tienen mucho
contacto con la lengua escrita, “ven” y “ubican” algunos de los signos de
puntuacién, sobre todo: punto, dos puntos, raya de didlogo y signos de
interrogacion y exclamaciéon porque estas marcas graficas son de facil
distincién dentro de los textos; esto no significa de ningin modo que puedan
conceptualizar su funcién ni su uso porque ambos dependen de la construccion
de reglas gramaticales propias de nuestra lengua, sobre todo las de caracter
sintactico y morfosintactico en relacion con lo semantico y lo pragmatico. Por
ejemplo:

Sugerencias:

8 Aprovechar las situaciones en las que los alumnos le dictan sus producciones al
maestro -se escriban en el pizarron, en carteles o en hojas grandes- para mostrar el
uso adecuado de los signos, plantear intencionalmente dudas acerca de su empleo,
escribir alternativas propuestas por los nifios y acordar la forma oportuna y mas légica
en relacién con el texto; pero ofrecer siempre informacioén acerca del tema sea o no
requerida por los ninos.

8 Intervenir en los pequefos grupos, de manera alternada, atendiendo a las necesidades
y a las posibilidades de los alumnos - no se puede atender a todos, por todo y al
mismo tiempo-.

8 Aprovechartoda oportunidad que se presente para el trabajo ocasional con el uso de
los signos de puntuacion.
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§

Propiciar la discusion, entre los alumnos y con el docente, acerca del empleo de
algunos de los signos de puntuaciéon: punto y aparte, punto y seguido, coma, raya de
didlogo, y de los signos de interrogacién y de exclamacion.

Leer en voz alta, reiteradamente cada texto para distanciar la produccién del o los
productores y de este modo, ellos puedan ubicar e identificar los problemas de
puntuacién y proponer soluciones.

Presentar ejemplos sencillos y claros donde el cambio de signos implique cambios
de significado. Por ejemplo: ¢L/egaste temprano? vs. illegaste temprano! iQuién
vino! vs. Quién vino? El perro, mi amigo de siempre, Juan, el hijo de Blanca, y yo
fuimos a la canchita, el partido era muy importante. vs. El perro, mi amigo de
siempre Juan, el hijo de Blanca y yo fuimos a la canchita, el partido era muy importante.
En este Ultimo ejemplo, el uso de la coma en la primera oracién marca dos posibles
interpretaciones ¢son cinco o son tres los que fueron a la canchita? En la segunda
oracién, las comas indican que son cuatro: el perro, Juan, el hijo de Blanca y yo.

Utilizar producciones escritas en grupo o individualmente, con dificultades en el empleo
de la puntuacién, que entorpezcan la comprensiéon del texto, y rescatar algunas,
seleccionadas por el docente, para someterlas al andlisis grupal, discutir alternativas

y proponer modificaciones.

Segundo Ciclo:

En este ciclo es oportuno que los alumnos se inicien en la sistematizacién del

empleo de los signos de puntuacion; ademas, si el maestro propone diferen-
tes estrategias de trabajo, los nifos pueden adquirir y poner en juego procedi-
mientos para buscar y seleccionar datos necesarios y recursos apropiados
en funcién de que ellos mismos consideren los signos de puntuaciéon como
parte esencial de cada texto y los incorporen a los procesos de produccion
de su escritura.

Sugerencias:

§

§

§

Intervenir en los pequefnos grupos, de manera alternada, atendiendo a las necesida-
des vy alas posibilidades de los alumnos - no se puede atender a todos, por todo y al
mismo tiempo.

Aprovechar toda oportunidad que se presente para el trabajo ocasional con el uso de
los signos de puntuacion.

Propiciar la discusién, entre los alumnos y con el docente, acerca del empleo de
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todos los signos de puntuacién, de entonacion y auxiliares.

§8 Leer en voz alta, reiteradamente cada texto para distanciar la produccién de los
productores y, de este modo, ellos podran ubicar e identificar los problemas de
puntuacion y proponer soluciones.

8 Propiciar que los alumnos lean y relean en voz alta los textos que producen para que
se distancien de la escritura, puedan relacionarla con el uso de los diferentes signos
de puntuacién y empiecen a controlar la globalidad del texto escrito, no sélo partes
de él, ni aspectos puntuales o parciales, ni componentes aislados de los diversos
subsistemas.

§ Presentar ejemplos claros donde el cambio de signos implique cambios de
intencionalidad que también tendran que ver con la significacion. Por ejemplo: ¢Cudndo?
vs. iCuando! vs. i¢Cuando?! iCon quién vas! vs. (Con quién vas? El perro, mi amigo
de siempre, Juan, el hijo de Blanca, y yo fuimos a la canchita, el partido era muy
Importante. vs. El perro, mi amigo de siempre Juan, el hijo de Blanca y yo fuimos a
la canchita, el partido era muy importante. En este Ultimo ejemplo, el uso de lacoma
en la primera oracion marca dos posibles interpretaciones ¢son cinco o son tres los
gue fueron a la canchita? En la segunda oracién, las comas indican que son cuatro: el
perro, Juan, el hijo de Blancay yo. El ejemplo que sigue podria puntuarse de diferen-
tes formas: Este afno aprendimos muchas cosas con Sabrina aprendimos a cultivar
las plantas y a cuidar los animales. Opciones: a) Este afio aprendimos muchas co-
sas. Con Sabrina, aprendimos a cultivar las plantas y a cuidar los animales. b) Este
ano aprendimos muchas cosas con Sabrina. Aprendimos a cultivar las plantas y a
cuidar los animales. c) Este afno aprendimos muchas cosas,; con Sabrina, aprendi-
mos a cultivar las plantas y a cuidar los animales. d) Este afio aprendimos muchas
cosas: con Sabrina, aprendimos a cultivar las plantas y a cuidar los animales. En
este otro caso, observar el uso de raya de didlogo y/o el de comillas: ...una voz que
dijo: - Toda persona que entro a esta casa murio instantaneamente del susto y... vs
..una voz que dijo: “loda persona que entré a esta casa murio instantaneamente del
susto y ...” Son muchos mas los ejemplos que podrian citarse.

§ Utilizar producciones escritas en grupo o individualmente, con dificultades en el em-
pleo de la puntuacién, que entorpezcan la comprension del contenido textual, y res-
catar algunas, seleccionadas por el docente, para someterlas al anélisis grupal, dis-
cutir alternativas, proponer modificaciones y optar por la que sea mas adecuada al
tipo de texto del que se trate.

8 Proponertextos breves sin ningln signo de puntuaciéon y solicitar a los alumnos que
los puntleny que luego interpreten el contenido y fundamenten la puntuacién adop-
tada. (Por ejemplo: (...) En la ventana cercana a la chica aparecié la cabeza de Freddy
Krugher deforme gomosa se reia y la chica no se daba cuenta de que Freddy la
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estaba mirando lo vio sélo cuando estuvo frente a ellay la pantalla se oscurecio la

habitacién se puso negra se habia cortado la luz maaa grité Peque y al mismo tiempo

se acord6 de que estaba solo con la oscuridad sobrevino un profundo silencio y en

ese silencio oscuro una vos que venia de otro lugar de la casa irrumpi¢ preguntando

qué pasd por qué apagaste la luz Maqui qué diablos hacia despierta (...)"
iAtencién!, sélo se colocaron las mayusculas de nombres propios, las otras faltan
porque dependen del uso del punto.

§ Seleccionar textos expositivos cuya estructura en parrafos sea clara y correcta para
que los alumnos de quinto y sexto los lean, comenten su contenido, numeren los
parrafos, ubiquen el tema o idea generadora de cada uno de ellos y establezcan
relaciones entre esas ideas; tomen nota de los temas reconocidos en los parrafos
para recurrir a ellas con el propésito de organizar una exposicion o estudiar un tema
determinado. Este trabajo se recomienda porque tiene relacion directa con la
estructuracion de los textos, dispone su organizacién jerarquica y es mas importante
que el tratamiento aislado de la puntuacién porque esté estrechamente vinculado con
ella y ademas la incluye.

8 Proponeralgunas producciones de textos expositivos, escritas individualmente o en
grupos, para reconocer las ideas que ubicaron en cada uno de los péarrafos y, luego,
verificar si las ideas que pretendian desarrollar son las que aparecen reflejadas en los
péarrafos. En otras oportunidades, orientar el andlisis para que los alumnos descubran
cdmo se vinculan los contenidos de cada uno de los parrafos entre si.

8 Iniciar a los niflos para que logren comparar la organizacion en parrafos de textos
expositivos simples, claros, correctos y ya leidos y analizados con las producciones
de los alumnos para ajustar en ellas la estructuracién en parrafos.

Tercer Ciclo:

En este ciclo, los alumnos deberian usar la puntuacién y hacerlo con fluidez
para que los textos que produzcan resulten eficaces, es decir: cumplan con la
intencionalidad del emisor en el destinatario. Ademas, tendrian que emplear
todos los signos adecuadamente en relacion con, por lo menos, los textos de
circulacion habitual: notas, informes, crénicas periodisticas y deportivas, cartas,
telegramas, narraciones ficcionales y no ficcionales, definiciones, descripciones
de caracter cientifico, instructivos: recetas de cocina, instrucciones de juegos,
reglamentos, etc.; didlogos incluidos en la narracion, teatrales, entrevistas,
reportajes, etcétera.

16 Falbo, Graciela: rLox, Buenos Aires, Editorial Del Quirquincho, 1992.
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Si bien se acaban de mencionar diversos tipos de mensajes, es importante
aclarar que las tipologias textuales de circulacion frecuente y generalizada en
la actualidad y que se han instalado en la mayoria de las escuelas, nunca pueden
abarcar la enorme cantidad y la multiplicidad de textos que existen en nuestra
cultura hoy. Por otra parte, tampoco tiene relevancia encasillar los diferentes
textos en alguna tipologia determinada ni tiene sentido solamente definirlos;
si es imprescindible que los alumnos tengan contacto con la mayor variedad
posible de textos, los reconozcan y puedan usarlos significativamente y en

relacion con un marco de comunicacion que los haga pertinentes.

El tratamiento de problemas ortograficos y el uso del diccionario

Es harto evidente que la revision genera numerosos planteos metalingUisticos
que suelen conducir a los alumnos a consideraciones mas generales. Este es el
punto de partida para disenar situaciones de sistematizacién de distintos aspectos
delalengua. Se debe tener en cuenta que la sistematizacién surja de la produccién
misma y como consecuencia de un tema linglistico que se presenta como
dificultad a la hora de producir.

Los alumnos también pueden construir conocimiento ortografico siempre que
duden sobre sus escritos y sus modos de escribirlos, reflexionen acerca de los
mismos y tengan oportunidades de elaborar caminos alternativos, méas
econdmicos, a fin de solucionar sus dudas y los problemas que ellos o el docente
plantee a propdsito de la ortografia.

Como se sehnald anteriormente, un problema ortografico vinculado con la
escritura de una palabra aparecié en casi todas las producciones de los nifios
acerca de la historia de los naufragios: encallar. Aunque se modifico en el texto
que los alumnos produjeron en forma colectiva, la maestra decidio trabajarla en
el grupo para instalar procedimientos Utiles en situaciones similares.

La duda ortografica acerca de encallar — encayar, fue aprovechada por la
maestra para que los alumnos explicitaran sus hipdtesis y recurrieran al diccionario
para buscar la informacién. Algunas de las hipétesis de los nifios fueron:

No puedeir con Il porque la palabra no tienen nada que ver con callar.
Va con y porgue la nave cae en la arena, caer, cayd, encayo.
Tampoco puede venir de callo porque no tiene ninguna relacién.
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Los nifos suelen realizar conjeturas con respecto de la escritura de una pala-
bra vinculandola con el significado y buscando ciertas regularidades para explicitar
sus anticipaciones acerca de la escritura correcta de la palabra.

Los alumnos consultaron al diccionario y obtuvieron esta informacion:

Encallar: Dar la embarcacion en la arena sin poder salirse de ella. Fig: meterse

en un negocio enmarahado .

La busqueda en el diccionario los provee de modelos de escritura autorizada.
Ademas, les aporta la significacion de la palabra. Pero los alumnos demandaban
algo més, querian saber por qué se escribia de esa manera. Era necesario recu-
rrir al origen del vocablo. Necesitaban indagar en otras fuentes de informacion.

La etimologia es la ciencia que se ocupa de estudiar el origen de las palabras,
la razdn de su existencia, de su significacion y de su formacion. Los diccionarios
etimoldgicos brindan mayor informacién y pueden, ademés de despejar dudas,
iniciar a los alumnos en investigaciones mas interesantes, rigurosas y motivadoras
para el conocimiento de nuestra lengua.

En este caso, la maestra proveyo6 este tipo de diccionarios. A pesar de la
complejidad de la tarea, reportd beneficios.

Los alumnos encontraron la siguiente informacion.

Embarrancar la nave. De caljom (célt.), piedra; callau, port. gall. «guijarro»;
callozo, arag. ; calluarte , gall., «piedra grande», ganhoto, port. «canto
rodado»;cafuelo, por calluelo,salm. «guijarro»,cayuesa,»una roca
pizarrosa»,sant.; caillou,francés, «piedra», que puede proceder del griego
(kaliné kalinos) segun Nascentes, quien rechaza calculus (Diez). Gamillscheg
parte del galo kalabos, derivado de kallo, piedra, gemelo del antiguo irl. calad,
piedra, y del got. hallus, piedra. Corominas admite la posibilidad de que enca-
llar provenga de callo, como proponen Barbier y Moll, por la idea de «chocar
con algo duro», aunque prefiere derivarlo de calle, por la idea de «meterse la
nave en un paso estrecho»

La lectura del diccionario sirvié de contra argumentacion a las hipdtesis de
los alumnos; sin embargo, para uno de ellos fue todo un hallazgo que la palabra
pudiera tener relaciéon con callo aunque ésta fuera una posibilidad desestimada.
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La confrontaciéon de las conjeturas de los nifios con la autoridad del diccionario y
con la respuesta a sus dudas dio sentido a la escritura correcta de la palabra
como producto de una reflexiéon mas consciente.

La exploracion del diccionario y las ganas de saber mas indujeron a los alum-
nos a buscar el origen de la palabra calle. Encontrar de dénde deriva la palabra
y su historia significd para ellos una nueva posibilidad, una nueva alternativa acer-
ca de la ortografia.

Calle: palabra derivada del latin CALLIS (‘sendero’), especialmente el de gana-
do. Posteriormente tomo el sentido de ‘paso estrecho entre dos paredes’, que
se conserva todavia en la palabra catalana «call», y, més tarde el actual, con el
gue estd documentada desde mediados del siglo XlIl. Junto a diminutivos
como ‘calleja’, ‘callején’ o ‘callejuela’ ha dado también el verbo «encallar», pri-
mero con el significado de ‘atascarse (un vehiculo)' y luego, por extension, con
el actual de ‘quedar una cosa atravesada en un resquicio’. Del mismo origen

gue la palabra castellana son la vasca «kale» y la veneciana «calle».

Sin duda, la docente, intencionalmente planteé el tratamiento etimolégico de
vocablos a propdsito de las dificultades que aparecieron en las producciones de
los alumnos. Ella queria evitar cerrar rapidamente la situacion de ensenanza con la
respuesta del diccionario y la copia de la escritura de la palabra. De todas formas,
la utilizacion del diccionario entrafa buscar entre las dos opciones encayar o enca-
llar y, por lo menos, requiere anticipar un margen de variables mas restringido.

El uso del diccionario implica un verdadero aprendizaje; por una parte, un pro-
fundo conocimiento de la norma escrita y no sélo el dominio del orden alfabético
de las letras porque asi aparecen las palabras en los diccionarios y, por otra,
hace falta saber que varias palabras no aparecen con todos los cambios
morfolégicos de género y nimero en los sustantivos y adjetivos, ni de tiempo y
persona en los verbos, sélo aparece el infinitivo. Ademas, se necesita estable-
cer relaciones de significado para ubicar la acepcién precisa y adecuada del
vocablo al contexto significativo en el cual esta incluido, anticipar probables es-
crituras de la palabra en cuestién y manejar alternativas posibles para orientarse
en busqueda.

Realmente saber manejar el diccionario es imprescindible, porque nunca lle-
gamos a saberlo todo sobre las palabras y siempre podremos consultarlo para
salir de dudas. No obstante, hay que tener en cuenta dos puntos relevantes:
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o Nopodemos abusardel diccionario. Hay que utilizarlos en los momentos necesarios:
cuando necesitamos una informacion especifica importante. No se tiene que usar
sistematicamente, ni ensenar o pedir a los alumnos que busquen en el diccionario
todas las palabras que desconocen en actividades de lectura.

e Hay que escoger el diccionario adecuado para cada situacién y momento. Ademas
de los tipos de diccionarios segun los datos que ofrecen, existen otros adecuados
para los mas pequefios, con letra mas grande y dibujos. En los niveles iniciales
podria resultar desmotivador empezar con diccionarios convencionales. También es
muy Util que los méas pequenos se acostumbren a confeccionar su propio diccionario
o el del aula.

Es esencial que en la escuela se facilite el acceso de los nifios a diccionarios
de diverso tipo: el diccionario de la lengua espanola, el de dudas, el diccionario
ideolégico, que trata las ideas y enfoca la sinonimia de manera tal que supera el
planteamiento de los diccionarios comunes de sinénimos, y si fuera posible,
diccionarios enciclopédicos y etimoldégicos.

Es necesario que los alumnos conozcan las posibilidades que les ofrece esta
herramienta de consulta, que a menudo se entiende como el eje del corpus de
una lengua. Es un instrumento imprescindible para el aprendizaje del I1éxico y
de lalengua en general, y deberé estar siempre presente en el aula, tanto en la
clase de lengua como en las demas clases (...) El conocimiento de las
informaciones que ofrecen los diccionarios y la utilizacién proporciona al alumno
un grado de autonomia muy elevado.

Los objetivos especificos en cuanto al conocimiento y el uso del diccionario son:

Conocer los diversos tipos de diccionarios generales, enciclopédicos, bilingles,
de sinénimos, ideoldgicos, etcétera.

Conocer la estructura del diccionario: ordenacién, estructura de una entrada,
informaciones que contiene, ejemplos, etcétera.

Saber interpretar la informaciéon semantica y gramatical que proporcionan las
entradas de los diccionarios.

Comprender las definiciones y los ejemplos y saber elaborarlos.

Desarrollar actitudes activas respecto a la busqueda de informacién y al interés
por la precision.
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Otra problematica en la que se ve claramente la vinculacion de los subsistemas
ortografico, gramatical -morfologia, morfosintaxis, sintaxis — y semantico es el
de la formacién de las palabras por composicion y derivacién. La maestra del
relato podria ocuparse, en otra oportunidad, de esta temética .

Podemos analizarla en el caso de la palabra encallar :
Encallar en/call / ar
Prefijo - raiz - desinencia verbal

En castellano, cada palabra esta formada por una raiz o radical — que
permanece invariable — vy el sufijo, que como sabemos, se agrega a la Ultima
letra de la raiz. En algunos casos, los términos también reciben la incorporacion
de uno o mas elementos al comienzo, esto es, el prefijo.

En nuestro idioma, los prefijos pueden ser de origen latino, griego o castellano
(propio de nuestra lengua). La vinculacién que los prefijos tienen con el
conocimiento del significado de las palabras -como se revela en la situacién de
clase descripta- hace que su tratamiento en el aula resulte una cuestion de
investigacién beneficiosa e interesante.

Prefijo: en-em- del latin in; significa permanencia en el centro o interior de un
lugar, también movimiento. En composicién conserva la forma latina inalterable y
expresa la idea de permanencia, superposicion, privacién, aumento, etcétera.

Si bien hoy se cuenta con abundantes investigaciones acerca de cdémo
aprenden los ninos la lengua escrita, de cémo la construyen y de cuéles son los
procesos de lectura y escritura, no es tanto lo que se sabe en cuanto a la
construccién de la ortografia. Sin embargo, todas estas investigaciones han sido
el punto de partida y han brindado el marco tedrico a otros estudios especificos
sobre lo ortografico como los del mexicano Jorge Vaca. En ellos, se evidencia
una continuidad progresiva entre el aprendizaje de los primeros signos graficos
y el de algunas convenciones con ciertos niveles de complejidad propios de la
lengua escrita.

“El nino aprende ortografia elaborando hipdtesis sobre el funcionamiento
del sistema de escritura y sobre las regularidades y relaciones que descubre en
él. Si le dejamos escribir libremente desde el principio, veremos que no empieza
aprendiendo lo que para un adulto es mas simple sino que aprende soluciones
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de dificultad muy dispar”."” Es habitual observar que la mayor cantidad de errores
aparece en las producciones de los ninos: cuando ellos escriben textos con
intencién, para comunicarse. Es en estos casos cuando deben atender
simultdneamente a operaciones diversas que implican sobrecarga cognitiva: al
mismo tiempo atienden a qué escriben, como lo hacen, qué letras, palabras u
oraciones eligen, con qué intencién las escriben, etcétera. Como gestores de un
texto completo y complejo, los nifios muestran las dificultades que toda situacién
de escritura compromete. En cambio, la ejercitacion mecénica centrada en la
letra, la palabra o la oracién no muestra un texto completo y complejo ni
compromete al que escribe en el proceso de produccién; por lo tanto, no hay
posibilidades de que se plantee problemas ni de que construya sus aprendizajes.

17. Camps, A.; Millan, M. y otras LA ENSERANZA DE LA ORTOGRAFIA, Barcelona, Grad, 1990.
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Anexo 3

Leyendas de nuestro pais

LA LLORONA"®

Si bien la llorona es una leyenda cldsica del sur de la provincia de
Buenos Aires, muchos autores como Canal Feijoo, por ejemplo, la
consideran como una version mds de La viuda, un personaje mitico
b cuya mayor difusion se da en la region del noroeste de nuestro
T l pais. Cabe destacar que las distintas representaciones difieren
casi exclusivamente en detalles, y que el personaje aparece
también en las tradiciones de otros paises, donde se la conoce
bajo el mismo nombre.

Segunrezan las versiones mas difundidas de la leyenda, La llorona es una mujer vestida
enteramente de blanco, alta y esbelta, pero sin rasgos faciales, y, generalmente, también
sin pies, ya que se desplaza sobre el piso sin rozarlo. Su nombre proviene de los gemidos
que emite constantemente y que enloquecen a los perros, mientras deambula por las noches,
especialmente en las noches de la luna llena. Para la mayoria de los narradores, su presencia
implica desgracia, ya que se acerca a las casas para enfermar a los sanos o empeorar a los
enfermos, y cruzarse con ella en el campo significa la muerte o una desgracia fatal a un ser
querido. La forma en la que se la puede hacer retroceder es mostrandole un crucifijo de
plata o, simplemente, la cruz del cuchillo.

No obstante, existen otras versiones que la convierten en mensajera de la muerte, en una
vulgar salteadora, ya que con sus gemidos despierta la piedad de la gente, que se acerca
a consolarla o auxiliarla, y entonces les roba todo lo que llevan encima, incluso las ropas.

Se dice que su origen proviene de un castigo divino, a causa del cual debe peregrinar
por el mundo, llorando y buscando a un hijo recién nacido, al que arrojé a las aguas del rio
para ocultar su pecado. También se comenta que su penitencia incluye el deber de castigar
a los mozos que andan en amorios prohibidos, subiéndose a las ancas de sus caballos y
envolviéndolos en una abrazo helado, que en algunas ocasiones resulta mortal. Algunos
afortunados que relatan haberse salvado de su gélido abrazo letal, comentan haber oido
detras de si un ruido como el de una bolsa de u huesos o algo similar.

18. Rosaspini Reynolds, Roberto: CUENTOSY LEYENDAS ARGENTINOS, Buenos Aires, Ediciones Conti-
nente, 1999
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En México se identifica a La llorona con la diosa Cihuacdatl, divinidad protectora de la
cultura ndhuatl a la que pertenecian los aztecas que, bajo una apariencia fantasmal, surge
para anunciar el final y la destruccion del Imperio de Moctezuma, ademés de la victoria de
dioses mas poderosos sobre los dioses nativos. Con su llanto y sus gritos, la diosa comunica,
a quienes sepan oir, ese tragico destino. Hay testimonios de su aparicion después de la
conquista, lamentandose por la pérdida de sus hijos. Se encuentra también en otros paises
americanos: Colombia, Ecuador, Venezuela, Costa Rica, Guatemala, entre otros. En el sur
de la provincia de Buenos Aires, la Llorona es una variante de la Viuda. Se la describe
vestida de blanco, sin cara y sin pies, asi que avanza por la tierra sin tocarla. Su presencia
es anuncio de desgracia, enfermedad o muerte. Los perros enloquecen al oirla llorar. Es
posible hacerla retroceder alzando el cuchillo a modo de cruz o con un crucifijo de plata.
Segun otras versiones, gime pidiendo ayuda. Si alguien se acerca a socorrerla, le roba todo
lo que lleva, incluso la ropa.™

EL LOBISONZ2°

El mito del perro transformado en fiera, como servidor de Mandinga,

Satands, Zupay, And, Huecuvd, o El Diablo, segtn se prefiera, no es

nuevo en la mitologia, y se remonta a guardianes demoniacos como el

Can Cerbero, y la leyenda del hombre perro ( o licantropo como ha

tratado de definirlo la ciencia) ha adoptado, segtin los distintos autores,

la mencionada tradicién greco-latina (Camara-Cascudo) los origenes
Y- escandinavos del perro de Odin, el loupgarou francés o el lobis-hémen
" de Menéndez Pelayo.

Como consecuencia de estos antecedentes, no es de extranar que la
del lobison sea otra de las mas difundidas de las leyendas argentinas,
y que se haya extendido a todo el territorio del pais aunque en algunos
lugares estd asimilada a la de El familiar, personaje mitico casi
exclusivamente restringido a la regiéon noroeste, con algunas
esporddicas apariciones en Santiago del Estero y el oeste de Santa Fe.
En esta oportunidad la hemos incorporado a la regién pampeana
porque las narraciones aqui mencionadas provienen de distintos puntos

de esta region.

19. "LaLlorona» Enciclopedia® Microsoft® Encarta 2001.© 1993-2000
20. Rosaspini Reynolds, Roberto: Op.Cit.
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Hacia una

La que se desarrolla a continuacion fue registrada en los pagos de
Quilcd, en la zona central de la provincia de Buenos Aires, a orillas del
arroyo del mismo nombre. Su narrador fue Alejandro Vilches quien, a
pesar de sus escasos 16 anos era ( hecho muy de destacar) poseedor
de un amplio corpus de relatos de sucedidos, relacionesy leyendas de
la pampa himeda.

“-Cuando en una familia nacen siete hijos varones seguidos ( y, especialmente, si son los
siete primeros), de seguro que el Ultimo es lobisén, como también pasa con las chinas, que
se hacen brujas. Entonces cuando ya van llegando a hombre hecho y derecho, los viernes-
y aveces también los martes- de luna llena, a la media noche, que es la hora de la Salamanca,
seemperra, quiere decir que se convierte en perro, aungue a veces también en chancho, o
en algun animal raro, mezcla de los dos.”

“SegUln cuentan los que saben, el lobisén puede ser bayo, marrdn o negro. Aclaré Alejandro
ante la pregunta inevitable- seglin sea el color de la piel cuando esté de cristiano, si blanco,

tirando a morochén o més bien negro.

“Una vez que se ha convertido, sale por las calles del pueblo, mata a los nihos que no
estan bautizados y ataca a las mujeres y los hombres que encuentra a su paso.

- ¢Y hay algun modo de curarlo de su estado?

- La Unica forma de que se le pase y de que no vuelva aemperrarse es hiriéndolo con un
cuchillo que ha sido mojado en agua bendita; entonces recobra la forma de cristiano y se
muestra muy agradecido con el que lo salvé. Cuando le brota la sangre se cura; pero el que
lo haga tiene que ser muy valiente, por sifalla, el lobisén, cada vez que se emperre, tratara
de matar a su salvador y a su familia. Por eso, es que no son muchos los que se animan a
herirlo para salvarlo.

La segunda leyenda proviene del pueblo de Buta Ranquil en la provincia de La Pampa,
casi en la frontera con Neuquen. Fue contada por dona Eulalia Pallero de 87 afos de edad,
y contiene una detallada descripcion del fatidico personaje.

“Cuando ya si" a emperrao —comenzé la anciana- toma la forma de un perro ovejero muy
grande, de pelo negro y duro como crines, cogote grueso y tamanas orejas que le tapan la
caray resuenan como palmadas cuando sacude la cabeza. Las patas también son enormes
y tienen ufas grandes y afiladas como los /iones del monte. iY ni que hablar de los ojos,
vea! iColoraos como tizones del infierno, que parecen que sueltan un llamerio de furia

cuando la miran a unal!
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Cuando yo era gurisa, no hace tanto tiempo atras —se atajé dofa Eulalia, con una sonrisa
picara- por aca, por el pueblo, supo suceder una historia de lobisén. Fue por los pagos de
Niré- C6, donde vivia una mujer muy trabajadora con su compafiero de muchos afios, con
el que no habian tenido hijos.

Ellos no crefan en el lobisén y por eso ella dormia tranquila cuando su hombre ensillaba
el moro y enfilaba pa’l boliche, de donde sabia volver tarde y, a veces, un poco mamado.
Hasta que una noche de viernes, un poco pasada la hora de las brujas, la mujer se despertd
sobresaltada al oir ruidos en el corral de la lechera. Se vistié como pudo, se tap6 a medias
con poncho pampa vy salié pa’l corral, justo a tiempo pa ver un perro negro muy grande,
que trataba de saltar la cerca “espinillo.

Con més susto que punteria le vacid los dos cano “e la escopeta, pero el perrazo siguié
corriendo como si nada. Es que al lobisén no le hacen mella los tiros, si no son con balas
consagradas o, al menos remojadas con agua bendita.

Al contrario, al escuchar los estampidos, el perro enderezé pa su lao pero ella consiguid
meterse a tiempo en la casay cerrar la puerta, justo cuando el lobisoén le tiraba un tarascon
gue arrancd una punta el poncho, de color negro.

Ya clareando el alba, cuando volvié su companero, la mujer le conté el susto que habia
dao aquel perrazo, que de seguro era el lobisén, pero el marido, bastante mamao, no le
prestd atencidon y marché directo pa’l catre.

Pero a la mafana siguiente, cuando la mujer se levanté y le llevd el primer mate al marido
gue dormia, vio que el hombre apretaba entre los dientes un trapo negro que, cuando lo
miré mas de cerca, le hizo brotar un sudor frio: iera el pedazo e poncho que el lobisén le
habfa arrancao de un mordisco! Aterrorizada al darse cuenta de que su marido era el
lobisén, salié corriendo a pedir socorro, con lo que le salvo la vida, ya que uno de los milicos
que llegé llevaba un facén bendecido, con el que le hizo un corte en un brazo, curédndolo asi

de su enfermedad.”
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